Sekretariat der Standigen Konferenz
der Kultusminister der Lander
in der Bundesrepublik Deutschland

Empfehlungen zum Forderschwerpunkt geistige Entwicking

Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 26.063199

In Ergdnzung zu den "Empfehlungen zur sonderpadsgogn Forderung in den
Schulen in der Bundesrepublik Deutschland” - Bagshdler Kultusministerkonferenz
vom 06.05.1994 - werden zu den ForderschwerpuniteBereich der geistigen
Entwicklung, des Umgehen-Kdnnens mit geistiger Badiung (vgl. Ziffer 1l, 2 der o.

a. Empfehlungen ...") hiermit die "Empfehlungen zEdrderschwerpunkt geistice
Entwicklung" vorgelegt.
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1.2

Ziele und Aufgaben

Allgemeines

Sonderpadagogische Forderung von Schuilerinnen cimidleé$n mit Beeintrachtigungen im
Bereich der geistigen Entwicklung verwirklicht alBestandteil der umfassenden
EingliederungsmaRhahmen das Recht auf Bildungiéisedinder und Jugendlichén.

Sonderpadagogische Forderung von Schilerinnen andle3n mit geistiger Behinderung
beinhaltet eine alle Entwicklungsbereiche umfassdatiehung und Unterrichtung unter
besonderer Beriicksichtigung der praktischen Beguilt ihres Lebens. Fur eine aktive
Lebensbewadltigung in sozialer Integration und fiin deben in gro3tmdglicher

Selbstandigkeit und Selbstbestimmung sind Forderwmgl spezielle Lern- und

Eingliederungsangebote erforderlich.

Sonderpadagogische Forderung unterstitzt und betigtie Schilerinnen und Schiler,
unabhangig von Schweregrad und Umfang der Beehittgimgen, durch individuelle Hilfen

beim Erkennen eigener Handlungsmadglichkeiten unddyeErweiterung der Fahigkeiten zum
Handeln. Die eingeengten Madoglichkeiten der psydhigeistigen Entwicklung, die

veranderten Ausdrucks-, Kommunikations- und Hangkformen haben Auswirkungen auf
die Personlichkeitsentfaltung und das soziale Utaféin Rahmen ihrer individuellen

Maglichkeiten kénnen die Schilerinnen und Schiléhigkeiten und Fertigkeiten zur
Bewaltigung ihres Lebens mit einer Behinderungrede.

Zudem hat sonderpadagogische Forderung die Aufdasen Schilerinnen und Schilern zu
unmittelbarer Begegnung und Auseinandersetzungjichitselbst, mit eigenen Wiinschen und
Vorstellungen in Familie, Schule, Freizeit, Bestigahg und Arbeit sowie in der Gesellschaft
zu verhelfen. Die Schilerinnen und Schuiler mit eiBeeintrachtigung im Bereich der
geistigen Entwicklung sollen erfahren, dass sowotler menschlichen Begegnung als auch
im Eingebettetsein in Natur, Kultur und WeltansalayWerte fir ein sinnerfulltes Leben zu
finden sind. Die Forderung soll je nach den indilien Voraussetzungen zu einer
selbstbestimmten Gestaltung des Lebens und zumatamung von Rechten und Pflichten in
der Gesellschaft beitragen.

Padagogische Ausgangslage

Kinder und Jugendliche mit einer geistigen Behindgr zeigen unterschiedliche

Sonderpédagogische Forderung richtet sich auctchill8Sinnen und Schiiler, die volljahrig und somitge Erwachsene sind. Diese
Gruppe wird im weiteren Text nicht mehr besondergiint.



Erscheinungsbilder in den verschiedenen Entwicldbegeichen. Sie bendtigen besondere
Hilfen bei der Entwicklung von Wahrnehmung, SpracBenken und Handeln sowie



Unterstitzung zur selbstandigen Lebensfiihrung widdér Findung und Entfaltung der
Personlichkeit. Vielfach wird die Lern- und Lebeitisstion dieser Kinder und Jugendlichen
durch kdrperliche, psychische und soziale Beeihtigangen zuséatzlich erschwert.

Eine geistige Behinderung, als deren Ursache welfairnorganische Schadigungen
angenommen werden, ist in ihrem jeweiligen aktmelescheinungsbild nicht statisch, ihre
Auswirkungen sind durch Erziehung und UnterricheibBuRbar. Die Anregung von

Lernprozessen geschieht unter Berticksichtigunmdafiduellen Personlichkeitsentwicklung
und der Forderbedirfnisse jedes einzelnen Kindésugendlichen. Die Entwicklung verlauft
durch die verschiedenartig ausgepragte Beeintgiagi bei den einzelnen Kindern und
Jugendlichen innerhalb eines allgemeinen Rahmeemhgitlich. Sonderpadagogische
Forderung muf3 deshalb an der individuellen Ausdaggsdes einzelnen Kindes und
Jugendlichen anknipfen und den personlichen Enlwiglsgegebenheiten entsprechen.

Beeintrachtigungen in der geistigen Entwicklungdramsbesondere Auswirkungen auf

* das situations-, sach- und sinnbezogene Lernen,

* die selbstandige Aufgabengliederung, die Plantétagkeit und den Handlungsvollzug,
* das personliche Lerntempo sowie die Durchhaligidit im Lernprozel3,

* die individuelle Gedachtnisleistung,

* die kommunikative Aufnahme-, Verarbeitungs- unargiellungsfahigkeit,

* die Fahigkeit, sich auf wechselnde Anforderungerzustellen,

* die Ubernahme von Handlungsmustern,

* die Selbstbehauptung und die Selbstkontrolle,

* die Selbsteinschatzung und das Zutrauen.

Sonderpéadagogische Forderung hat daher die Aufgader, Schilerin und jedem Schuler
Hilfen zur Entwicklung der individuell erreichbar&éhigkeiten und Fertigkeiten zu geben.
Hierbei missen Korpererfahrungen gemacht und eswrewerden, Korperfunktionen

beherrscht und senso- und psychomotorische Fakegkeind Fertigkeiten ausgebildet
werden. Die Forderung schafft Gelegenheit, WahrngtgyKonzentration und Merkfahigkeit

aufzubauen, Begriffe und Vorstellungen zu erwerlsewie Kreativitat, Denken und

Kommunikation zu entwickeln.

Sonderpadagogische Forderung erschliel3t hierflkrktemnHandlungsfelder in entwicklungs-,
situations-, sach- und sinnbezogenen sowie |ebemsierten Lernbereichen. Sie
bertcksichtigt dabei die weitgehende Gebundentest @elernten an die urspringliche
Lernsituation, das Bedurfnis nach uUberschaubarefigadengliederungen, das stark
variierende, individuelle Lerntempo sowie die begte und schwankende
Durchhaltefahigkeit im Lernprozel3.

Sonderpadagogische Forderung in Erziehung und tistterst so zu verwirklichen, dai3 die
Kinder und Jugendlichen befahigt werden, die Vattingen des alltaglichen Lebens nach
Maglichkeit ohne fremde Hilfe bewaltigen zu konndme Selbstandigkeit in Bereichen der



Selbstversorgung gewinnen zu lernen und OrientgeimmLebensumfeld zu finden.

Dabei kann sonderpadagogische Férderung dazu fearhéal? die Schilerinnen und Schiler
trotz ihrer bestehenden sozialen Abhangigkeiterbehthderungsbedingten Einschrankungen
zu einem positiven Selbstwerterleben gelangenhnectigene Personlichkeit entfalten. Es ist
zu beachten, dal3 diese Kinder und Jugendlicheesoraerer Weise auf Zuwendung bei der
Forderung angewiesen sind. Sie brauchen Bezugsmersdie sie in ihren individuellen
Ausdrucksformen verstehen und annehmen und in dmsvélt und beim Aufbau von
Beziehungen zu Menschen und Dingen begleiten.

Besondere Anforderungen an eine individuelle Fandgstellen Kinder und Jugendliche mit
einer schweren Mehrfachbehinderung. Sie konnen lian aEntwicklungsbereichen
beeintrachtigt sein, so dal3 verschiedene Fordeesplwkte - insbesondere zur Sicherstellung
der Forderung basaler Funktionen - zu beachten Birziehung und Unterricht beinhalten
auch Aspekte von Pflege und Therapie. Diese miiasain padagogisches Gesamtkonzept
eingebettet sein.

Schilerinnen und Schuler mit begrenzter Lebensamgbenotigen eine auf inre persénliche
Situation zugeschnittengpezifische sonderpaddagogische Forderung. Sie kohaafig
aufgrund spezieller gesundheitlicher Beeintrachmggoicht regelmafig die Schule besuchen.
Die besondere Lebenssituation dieser SchulerinmehSchuler erfordert eine intensive
padagogische Begleitung auf der Suche nach Moglitdrkeiner sinnvollen Lebensgestaltung
und der Befriedigung aktueller Bedurfnisse. Dasieegebot mul3 der jeweiligen Lebenslage
der Schilerin oder des Schilers entsprechen.



Sonderpadagogischer Forderbedarf

Bei allen Kindern und Jugendlichen mit einer ggesti Behinderung besteht Sonderpad-
agogischer Forderbedarf. Dieser kann fir das eiez€ind oder den einzelnen Jugendlichen
physiologisch, organisch, psychisch, erzieheris¢amiliar-sozial oder durch das
Zusammenspiel dieser Faktoren bedingt sein. Esdestalb medizinisch-therapeutische,
psychologische, padagogische, soziale sowie piketer und technische Unterstiitzung und
auch entsprechende Hilfen aul3erschulischer Mal3riedugee notwendig. Hierbei ist eine
Abstimmung der verschiedenen Malinahmen und Hilfeastreben, deren Ergebnis in ein
padagogisches Forderkonzept eingearbeitet wird. iDéividuelle Entwicklungsstand,
Ergebnisse der bisherigen Forderung, weitere Fomgtieeintrachtigungen und nicht zuletzt
Gegebenheiten des Umfeldes bestimmen dabei devidodllen Foérderbedarf. Aus dem
Sonderpadagogischen Foérderbedarf von Kindern umgnilichen mit einer geistigen
Behinderung erwachst ein komplexes Aufgabenfeld siéulischen Foérderung, das die
Entwicklung der geistigen Fahigkeiten in allen Bereichen einschlie3t. Dazu gehoren:

* Forderung in den Bereichen der Motorik und detriwi@hmung, der Kommunikation, der
Emotionalitéat und des Sozialverhaltens,

* Entwicklung von Merkfahigkeit, Aufbau von Transk@mpetenz, vorausschauendem
Denken und Problemltseverhalten,

* Entwicklung der Kommunikationsfahigkeit durchutaprache, Gebarden, Bildsymbole
und andere Formen,

* Aufbau und Gestaltung des Sprachverstandnisgsssptachlichen Ausdrucksvermdgens
und des Sprechvermogens,

* Begriffsbildung und Anwenden von Begriffen,

* Ermdglichung von Erfahrungen zur alters- und ¢pdschtsspezifischen Entwicklung, zu
Ich-ldentitat und Sinnfindung,

* Entwicklung einer selbstbestimmten Handlungsfiéhig

* QOrientierung im Umfeld, Erarbeiten von Kenntnissen den Bereichen Gesundheit,
Umwelt, Natur und Technik,

* Vermittlung grundlegender Fahigkeiten und Handlemoglichkeiten in den Bereichen des
Lesens, Schreibens und Rechnens,

* Begegnung mit Musik, Rhythmik, bildnerischen umelvegungsbetonten Mdglichkeiten
sowie Religion, Sport und Hauswirtschatft,

* Aufbau von Selbstandigkeit in Bereichen von Selbssorgung, von Spiel und Freizeit, von
sozialen Beziehungen und sozialem Umfeld sowieArreit und Beschaftigung,

* Gebrauch von Hilfsmitteln sowie Annehmen und Beao von Lernhilfen, Pflege und
Beratung,

* Unterstitzung des familiaren und sozialen Lebeldsss.

Fur das Aufgabenfeld der schulischen Forderung schvehrfachbehinderter Schilerinnen
und Schiler ist eine weitere Differenzierung urtdrisivierung der schulischen Malnahmen
erforderlich. Diese Kinder und Jugendlichen bergitigur Sicherung ihrer existentiellen
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Grundbedirfnisse basale Erfahrungen als VorausggfiulLernen und Entwicklung. Bei der
Forderung der basalen Funktionen wird in einem odisthen Prozel3 Zugang zu
Bildungsinhalten erméglicht.

Kinder und Jugendliche mit schwerer Mehrfachbehimalg brauchen in der Regel korperliche
Néahe, um andere Menschen und Dinge wahrnehmen undman in Beziehung treten zu
kénnen. Daflir miussen alle Sinne angesprochen weRlecsh sonderpadagogische Hilfe
werden alle Sinne wie die Tiefensinne, die SinrrdHdeit, des Geruchs, des Geschmacks, des
Gesichts, des Gehors und des Tastens angesprdzieekinder und Jugendlichen sollen
Sinnesreize bemerken und beantworten, Handlungedenholen, dabei Gewohnheiten
ausbilden und selbst durch Sinneswahrnehmung aietiden.

Schilerinnen und Schiler mit schwerer Mehrfachlzirimg benétigen Menschen, die ihnen
die Umwelt auf elementare Weise vermitteln und ihibageverdnderung und Fortbewegung
ermdglichen, insbesondere durch die Férderung degdferlebens, der Koérperhaltung, der
Kopf- und Rumpfkontrolle, des Sitzens, des Stehend des Gehens. Sie brauchen
Bezugspersonen, die ihre individuellen Ausdruckafam auch ohne Lautsprache verstehen
und die durch die Vermittlung der Kommunikationsi@n wie Mimik, Gestik, Gebéarden,
Symbole und Bilder eine kommunikative Beziehungbauen kdénnen.

Feststellung von Sonderpddagogischem Forderbedar

Sonderpadagogischer Forderbedarf wird im Rahmear dimerdisziplindren Verlaufs-
diagnostik ermittelt, die an forder- und entwiclkggdiagnostischen Kriterien orientiert ist.
Dabei werden verschiedene Forderschwerpunkte b&idintigt und aufeinander abgestimmt.

Die Feststellung Sonderpadagogischen Forderbadafes3t die Erhebung des individuellen
Forderbedarfs sowie die Entscheidung Giber den Bysigang und den Forderort. Bei Kindern
und Jugendlichen mit schwerer Mehrfachbehindershgm Rahmen des diagnostischen
Prozesses die weitreichende Erfahrungs- und Iet&ionskompetenz der Eltern von
besonderer Bedeutung fur die Erhebung und Bewedandusgangslage. Die Feststellung
des Sonderpadagogischen Fdrderbedarfs findet invdeantwortung von Schule und
Schulaufsicht statt, die entweder selbst Uber spédagogische Kompetenz verfiigen oder
fachkundige Beratung hinzuziehen. Lernausgangsiad¢.ernentwicklung bei Kindern und
Jugendlichen mit einer geistigen Behinderung werdi@rch eine begleitende Diagnostik
geklart. Der auf den sonderpadagogischen Forderbledaogene individuelle Férderplan
wird in interdisziplindrer Zusammenarbeit erstetid fortgeschrieben.

Ermittlung Sonderpadagogischen Foérderbedarfs
Die Ermittlung des Sonderpadagogischen Forderbedgeschieht interdisziplinar unter

Mitwirkung der Eltern und all derjenigen, die am &érderung des betroffenen Kindes oder
Jugendlichen beteiligt sind, und bezieht die madszhe Diagnose mit ein.



Das Verfahren zur Erhebung des Sonderpéadagogisairderbedarfs im Sinne einer Kind-
Umfeld-Analyse erfal3t:

* den Entwicklungsverlauf im sozio-kulturellen Undeg

* den Entwicklungsstand in Bezug auf Motorik, SerlsoKognition, Kommunikation
einschlie8lich der Sprache, auf Emotionalitat ureti&kompetenz sowie Lern- und
Leistungsverhalten und deren Wechselwirkungen,

* das schulische Umfeld und dessen Verdnderungsohégiten,

* das Auswerten der medizinischen Anamnese undridise,

* den raumlichen Bedarf und die technisch-mateziglisstattung,

* den therapeutischen und sozialpddagogischen Bedatie den Bedarf im Bereich der
Pflege,

* die Bewaltigung des Schulweges.

Hierbei werden Informationen, sofern sie flr dibudische Férderung bedeutsam sind, zu
folgenden Bereichen erhoben:

* zur Orientierungsfahigkeit im Raum und hinsicthlides eigenen Kérpers,
* zur Bewegungsfahigkeit beim Liegen, Sitzen, Steligehen,

* zur Bewegungsfahigkeit beim Greifen, Halten, lasslen,

* zu den Fernsinnen Sehen und Horen, zu den NadrisiBohmecken, Riechen und Tasten,
* zur Wahrnehmungsverarbeitung und senso-motornsg&tw®rdination,

* zu Raumvorstellung und zeitlichen Strukturen,

* zu Interaktionsfahigkeit, sprachlichem Handelm ®prechvermdgen

* zu Hilfsmittelversorgung und Medikation,

* zur familiaren Situation und sozialen Einbindung,

* zur emotionalen Befindlichkeit und Ausdrucksfaked,

* zu Interessen und Neigungen,

* zu Aneignungsweisen und Handlungskompetenzen,

* zur Selbstandigkeit bei Verrichtungen des Alltags

* zum Entwicklungsverlauf und zum aktuellen schelisn Leistungsstand,
* zum schulischen Umfeld und zu Mdglichkeiten seieranderung,

* zu korperlichen und gesundheitlichen Gegebenheite

Bei der Erhebung des Forderbedarfs sind das Kimbdden Jugendliche nicht unter dem
Blickwinkel der Beeintrachtigung zu sehen, sondats ganzheitlich Handelnde und
Gestaltende der eigenen Entwicklung. Die gewonné&mkenntnisse und Befunde gehen in
die Beratungen mit den Eltern, ggf. mit der volijgen Schilerin bzw. dem volljahrigen
Schiler zur Entscheidungsfindung ein. Von einerFRdrderschwerpunkt ausgebildeten
Lehrkraft werden die Ergebnisse in einem sondeg@dglachen Gutachten zusammengefal3t
und bewertet. Dieses Gutachten berucksichtigt gifuagnahmen der an der Férderung der
Schilerin bzw. des Schilers beteiligten Personehesnwird der Schulaufsicht mit einer



Empfehlung zu einer Entscheidung Uber die sondegugischen FordermalRnahmen
vorgelegt. Bei dieser Entscheidung werden beribkgic

* Art und Umfang des Forderbedarfs,

* Ergebnisse der Beratung mit den Eltern, ggf. dat Schilerin bzw. dem Schuiler und
anderen Beteiligten,

* Fordermdglichkeiten der allgemeinen Schule, stweach Landerregelung Kinder und
Jugendliche mit einer geistigen Behinderung ineattiginen Schulen unterrichtet werden,
bzw. der Sonderschule,

* Verfugbarkeit des erforderlichen Personals,

* Verfugbarkeit technischer und apparativer Hilfteli sowie spezieller Lehr- und
Lernmittel,

* Baulich-raumliche Voraussetzungen.



3.2 Entscheidung Uber den Bildungsgang und den Foedort

4.1

Auf der Grundlage der Empfehlung und unter Eintdaang der Eltern - bei Volljahrigkeit der
Schiilerin bzw. des Schiilers - entscheidet die &dfsitht (iber den Bildungsweg und in
welcher Schule das Kind oder der Jugendliche geftrderden kann.

Die sonderpadagogische Forderung kann in Sonddestlmger in allgemeinen Schulen
erfolgen. Einige Landesgesetze geben dem gemeindamerricht den Vorzug. In jedem Fall
mussen die notwendigen sachlichen, raumlichen ergbpellen Voraussetzungen gegeben
sein. Sie sind im Vorfeld einer Entscheidung dénaufsicht im Zusammenwirken mit den
Erziehungsberechtigten, ggf. mit anderen Kostertrggwie Schultrager, Krankenkasse,
Pflegekasse, Sozialhilfe und Jugendhilfetrager izen und sie beeinflussen die Wahl der
geeigneten Schule.

Alle Entscheidungen Uber den individuellen Sonddagagischen Forderbedarf erfordern eine
Uberpriifung in geeigneten Abstanden.

Erziehung und Unterricht

Ziele und Inhalte von Erziehung und Unterricht tézhsich an der jeweiligen Lebenssituation
und den voraussichtlich zu erwartenden Anforderangespéateren Lebenszusammenhang
aus. Dabei sind Erziehung und Unterricht mit deerbénbereichen anzubahnen und zu
verwirklichen, in denen sich die Schuilerinnen unthiBer mit ihren Fahigkeiten und
Neigungen, mit ihren Bedirfnissen und Motiven agndelnde Personen erleben und
begegnen kdnnen. Erziehung und Unterricht ertffiteren Fahigkeiten zur sozialen
Eingliederung und Méglichkeiten zur SelbstfindumgliBelbstentfaltung.

Erziehung

Ein offenes und anregungsreiches Erziehungs- undub&eld soll den Kindern und
Jugendlichen mit geistiger Behinderung ermoglictoke,eigene Person in differenzierter
Wahrnehmung zu erfahren und Zutrauen zum Lebemubaten. Zudem soll Erziehung fur
ein mdglichst selbstbestimmtes Leben befahigen.

Erziehung tragt tber die Auseinandersetzung miBaeintrachtigung und den Reaktionen
der Umwelt auf diese dazu bei, die Personlichkeifestigen und sicherer zu machen im
Umgang mit der Beeintrdchtigung sowie in sozialarsednmenhangen. Hierzu gehort
ausreichend Gelegenheit, sich in der Gemeinschatitientieren, sich einzuordnen und sich
zu behaupten. Erziehung soll dazu verhelfen, auft&dangebote einzugehen, Kontakte
anzunehmen, anzubahnen und aufrechtzuerhalten Zos@&nmenleben und gemeinsames
Tun pflegen zu kbnnen. Auch im Miteinander von B#&nen werden Erfahrungen tber die

Hierzu gibt es in den einzelnen Léandern untersciuleelRegelungen.
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handelnde Verarbeitung einer geistigen Behindemmigderen Auswirkungen, Gber Formen
des Umgangs mit den Beeintrachtigungen und Uberlibhbgiten zum Aufbau eines
tragfahigen Selbstkonzeptes gemacht.

Erziehung ist auch auf das kinftige Leben der Kinahel Jugendlichen gerichtet. Sie verhilft

zu Fahigkeiten, sich moglichst selbst zu versorgmhzur Sicherung der eigenen Existenz
beizutragen. Sie bestarkt das Kind und den Jugdredii mit einer geistigen Behinderung

darin, auf Bedurfnisse und Notlagen aufmerksam agh®an. Sie leitet an, Gefahren zu

erkennen, die eigenen Krafte im Blick auf Anfordegssituationen einzuschatzen und
entsprechend zu handeln. Erziehung befahigt dezWrdwelt angemessen zu erleben sowie
soziale Hilfen zu nutzen.

Unterricht

Der Unterricht flr Schlerinnen und Schuler mitegigeistigen Behinderung geht zunachst
von den Bildungszielen der allgemeinen Schuleete und Inhalte des Unterrichts missen
im Blick auf die Lernvoraussetzungen und den Squigogischen Foérderbedarf der
Schulerinnen und Schiler modifiziert werden. Siel n eigenen Lehrplanen dargestellt und
munden in individuelle Férderpléane ein.

Die Lernbedingungen sind insgesamt so zu gestait@®,die Forderung im Bereich der
geistigen Entwicklung alters- und sachgerecht geiolkann. So wird die Schule fir jede
Schilerin und fur jeden Schiler mit geistiger Beeming ein zentraler Lern- und
Lebensraum sein. Die Lehrkrafte bertcksichtigen gi@dagogisch bedeutsamen
Auswirkungen einer geistigen Behinderung, informmesich hinreichend Giber Méglichkeiten
padagogischer Einflisse und Lernhilfen, um Erzigisamlinahmen und Unterricht
behinderungsgemal’ und individuell gestalten zu &dnn

Die Schulerinnen und Schiler mit einer geistigeriBagerung bedurfen Klassen und
Lerngruppen, in denen durch eine angemessene &dtiil&ntwicklung und Lernen in den
Forderbereichen sichergestellt sind. In mancheef-i&hnn Einzelférderung notwendig sein.
Stets sind eine spezielle didaktische Aufbereitumgl eine flexible Organisation des
Unterrichts unumganglich.

Fur die Unterrichtsgestaltung sind vor allem folgeGrundsatze zu beachten:

Handlungsorientierungist durchgéangiges Prinzip. Eine isolierte FordenumgFunktionen
ohne Einbindung in einen Handlungszusammenhang istrmeiden. Handlungen missen in
aufeinander aufbauenden Schritten gegliedert werlesrden Phasen des Handelns ergibt
sich eine bestimmte Reihenfolge von Aktivitatendén Unterricht. Damit der Phasenablauf
fur die Schulerin oder den Schuler tberschaubdbtbimul? der Handlungszusammenhang
durch eine erkennbare Lernzielgebung gewahrleiseeh. Die Dauer der einzelnen
Unterrichtsphasen orientiert sich an den Moglictéceund der Belastbarkeit der Kinder und



Jugendlichen. Die erheblichen Unterschiede der viddellen Lernfahigkeiten der
Schilerinnen und Schiler erfordern innerhalb derndgmeippen ein differenziertes
Handlungsangebot.

Bewegungsforderungst facheribergreifendes Prinzip. Sie ist eingebgt fir das Kind und
den Jugendlichen lebensbedeutsame Sinn- und Sachmenhénge und schliel3t alle
Bereiche der Motorik ein. Bewegungsforderung solKdrpererleben und Interesse an der
Bewegung fuhren, die Wahrnehmung unterstiitzen weddé am Gemeinschaftsleben
vermitteln. Bewegungsforderung sowie der Sportuitier erméglichen es, auf Dinge und
Bezuge veradndernd einzugehen, das Erfahrene edreorund in Lern- und Lebens-
situationen anzuwenden. Sie sollen BewegungsabldafeSchilerinnen und Schiler
erleichtern und neue Bewegungs- und Ausdrucksniigiten erschliel3en.

Die Forderung der Wahrnehmung begleitet den gesamten Unterricht. Sie beeinflul3t,
differenziert und erweitert die individuelle Erfaimg und die Ausdrucksmdglichkeiten. Die
Wahrnehmungsférderung setzt eine genaue KenntsiSmeicklungsstandes der Kinder und
Jugendlichen voraus. Dabei sind die situative Ardilarkeit der Lerninhalte zu bedenken und
die zukinftige Bedeutsamkeit des Gelernten zu pri¥®ahrnehmungsbereitschaft ist
Voraussetzung fur den Wahrnehmungsprozel3. Um Waimunagsbereitschaft zu wecken und
zu fordern, ist es wichtig, personale und sachliGagebenheiten zu bericksichtigen. Zu
achten ist dabei auf Bedurfnisse wie Ruhe und BanggBefindlichkeit und psychische
Wachheit, emotionale Angeregtheit und den psyckischSpannungszustand.
Wahrnehmungsférderung unterstitzt die Herausbildiorgkognitiven Fahigkeiten, dazu
Konzentrations- und Anstrengungsbereitschaft, Bedakeit und Ausdauer, vor allem aber
auch Phantasie und Kreativitat. Ziel der Wahrnehgstidrderung ist die Fahigkeit, mit allen
Sinnen Umweltgegebenheiten wahrzunehmen, wirklitsid@zogen zu verarbeiten und diese
in das personliche Handeln zu integrieren.

Die Forderung kommunikativen Handelns ist ein wesentlicher Bereich der Gesamtfor-
derung. Die Forderung der kommunikativen Fahigkegdt als allgemeines Unterrichts-
prinzip. Mit dem Erwerb der Fahigkeit zum intentden Zeichengebrauch gewinnen die
Kinder und Jugendlichen Méglichkeiten, Bedurfnissel Geflihle auszudriicken sowie
Mitmenschen zu verstehen und auch anzusprechenaggh mit Gebarden, Bildern und
anderen Formen. Kommunikationsforderung erwirkt ghtihkeiten, die Umwelt zu
erschlie3en, zu ordnen und schlief3lich zu begrdiiEnBereitschaft zur Kommunikation und
die Freude am Sprechen und Sich-Mitteilen habemavigrvor der sprachlichen Richtigkeit.
Dem erfolgreichen Kommunikationserlebnis kommt Imelsoe Bedeutung zu. Schwerpunkte
der Forderung der Kommunikation sind das Sammetr&réahrungen mit Symbolsystemen,
das Entwickeln der Tuchtigkeit der motorischen \Vissetzungen wie Mundmotorik,
Handmotorik, Zeigefunktion und das Gestalten vommikwnikativen Beziehungen.
Differenzierung der Unterrichtseinheiten und FOuiher in Kleingruppen oder in
Einzelmalinahmen sowie der Einsatz technischer Kamkatonshilfen missen das
unterrichtliche Bemuhen erganzen.



Die Forderung des Denkensst eingebettet in den gesamten Unterricht. Ukerldnterricht
hinaus bietet der ganze Schulalltag mannigfacheigsal fur das Anbahnen, Uben und
Anwenden von Denkfahigkeiten. Spezielle Ziele desettichts sind die Entwicklung der
Merkfahigkeit und des vorausschauenden DenkensAilenden von Begriffen, dazu das
Beurteilen und Bewerten von Zusammenhangen sovad.dsen von Problemen und der
Aufbau von Kreativitat.

Die Forderung der sozialen Kompetenist ein zentrales Unterrichtsanliegen. Unterrisht i
SO zu gestalten, dald soziale Beziehungen innedradbaul3erhalb der Schule zwischen
behinderten und nichtbehinderten Menschen entst&tianen. Im Unterricht bedarf es
ausreichender Gelegenheit, dal} soziale Bindunggebahnt und differenziert werden
kénnen. Gemeinsame Aktivitaten und Handlungsmokgiten konnen die eingeschréankten
Ausdrucksformen beeinflussen und ausgleichen hdlfaa Miteinanderlernen ist wichtiges
Prinzip des Unterrichts. Es wird verwirklicht inrdewischenmenschlichen Begegnung
zwischen Lehrkraften sowie den Schuilerinnen undifech. Eine Unterrichtsgemeinschatft,
gepragt von gegenseitigem Verstandnis, von Sotidtamd Zusammenarbeit, bietet Gewahr
dafur, dal3 alle am Unterricht Beteiligten aufeiremdind auf andere zugehen und
gemeinschaftliche Einstellungen zueinander annehumenleben kdnnen. Der Unterricht
bedarf daher der Zielsetzung, personale Zuwenduiegeben, sich anderen zuzuwenden und
Zuwendung zu beantworten, sich mitzuteilen, Beziglem zu gestalten sowie
Umgangsformen und Regeln zu beachten.

Forderung sozialer Kompetenz soll die Schilerinaed Schiler auch zur Teilhabe an
sozialen und kulturellen Veranstaltungen in der Gieanke, einschlief3lich der Ausformung von
lebenspraktisch orientierten Kulturtechniken bejéhi Erziehung und Unterricht fur
Schilerinnen und Schler mit einer geistigen Bedinag geben schliellich Hilfen, zu einem
Leben zu finden, das als sinnerfillt erfahren werkinn. Sie schaffen Lebensraum, in dem
die Schilerinnen und Schiler lernen, zu spielemrbeiten, sich zu versorgen, Freizeit zu
gestalten, zu wohnen, aber auch sich unabhangignaeren zu beschéftigen. Erziehung und
Unterricht tragen zur Lebensbewaltigung bei, indietmenspraktische Tuchtigkeit und
Lebenszutrauen als wesentliche Zielrichtungen vorieBung und Unterricht angestrebt
werden.

Formen und Orte sonderpadagogischer Férderung

Die Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Sopddagogischem Férderbedarf im
Bereich der geistigen Entwicklung hat zu einer fdkelvon Forderformen und Forderorten
gefluhrt. Es entwickeln sich vermehrt Formen dergiasamen Erziehung und Unterrichtung
an unterschiedlichen Lernorten. Fruhférderung, alsrch beschaftigungs- und
arbeitsorientierende Mal3nahmen sowie lebensbeglieiteHilfen haben einen hohen
Stellenwert.



5.1 Sonderpadagogische Forderung durch vorbeugendéalRnahmen

Frahe Hilfen sind fur die Entwicklung von Kindernitreiner geistigen Behinderung von
existentieller Bedeutung. Um zusatzliche Entwiclgswerzégerungen und Fehlentwicklungen
zu verhindern, zu mindern oder weitergehende Alswigen einer geistigen Behinderung zu
vermeiden, mul3 die Behinderung so friih wie méghidtannt werden. Die Férderung der
Wahrnehmung, der Motorik, der Kommunikation und 8Selbstandigkeit ist grundlegende
Aufgabe der frihen vorschulischen Erziehung. Sielt zauf die Entwicklung der
Gesamtpersonlichkeit und folgt in der gemeinsanmiigkeit von Kind und Erzieherperson
dem Prinzip Lernen durch Handeln.

Hierzu gehort auch das Schaffen situativer undaserzVoraussetzungen, die Angebote der
nachfolgenden Bereiche in einem fur das jeweiligendK sinnvoll ganzheitlichen
Zusammenhang zusammenfihren kénnen:

- basale Stimulation,

- senso-motorische Koordination,

- Bewegungswahrnehmung, -planung und -handlung,

- Orientierung hinsichtlich des eigenen Kérpers Riumvorstellung und der Zeitstrukturen,
- selbstandige Fortbewegungsmaoglichkeit und seatblggés Handeln,

- Spiel- und Sozialverhalten,

- Kommunikation, Sprache, Sprechen und Verstehen,

- nichtlautsprachliche Ausdrucksmdoglichkeiten,

- emotionale Entwicklung, Aufbau des Selbstbewuf$se

- geistige Entwicklung.

Alle Angebote sind einzupassen in kindgerechtelSdebnis- und Bewegungsaktivitaten.
Dabei hangt die Wirksamkeit friher Forderung vomn Ad der Vermittlung ab. Frihe
Forderung muf3 sich daher im wesentlichen auf dexaktion konzentrieren.

Wegen der starken emotionalen Gebundenheit deakfiheies an seine Beziehungsperson
kann Frihfoérderung nur in Zusammenarbeit mit dearklgelingen. Der interdisziplinéren
Zusammenarbeit in der Frihférderung kommt eineuseagende Bedeutung zu. Erfolgreiche
Frahférderung beruht auf engem und vertrauensvallesammenwirken der Eltern mit allen
daran beteiligten Personen und Institutionen. Dasnkn sein: Arzte, Therapeuten,
Gesundheitsamter, sozialpadiatrische Zentren, brdéefstellen, Kliniken,
sonderpadagogische Beratungsstellen, Kinderg&@terderkindergarten, schulvorbereitende
Einrichtungen und Tréager von MalRnahmen. In diesesazimenhang nehmen die Eltern eine
eigene und gleichberechtigte Rolle neben den Fatdrein der Frihférderung ein. Sie
entscheiden im Rahmen ihres Sorgerechts grunddéteigenverantwortlich tber alle
Malnahmen, die das Kind betreffen.

Frahforderung von Kindern mit einer geistigen Beleirung ist Bestandteil der allgemeinen
Angebote im Sauglings-, Kleinkind- und Vorschulalt8ie unterliegt in den einzelnen
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Landern der Bundesrepublik Deutschland untersdoieeth Zustéandigkeiten und fuhrt
unterschiedliche Bezeichnungen.

Sonderpadagogische Forderung im gemeinsamen @ntcht

Kinder und Jugendliche mit einer geistigen Behindgr konnen allgemeine Schulen
besuchen, wenn fir die sonderpadagogische Fordeyerspnelle, raumliche und auch
sachliche Voraussetzungen gegeben sind. Gemeinshntegricht ermoglicht es Kindern und
Jugendlichen mit einer geistigen Behinderung ebamsden nichtbehinderten in besonderer
Weise im sozialen Bereich voneinander zu lernenaimel Vielzahl von Anregungen auch im
Leistungsbereich zu erhalten. In den notwendigiameh Unterrichtsformen erwachsen dem
einzelnen Kind oder Jugendlichen seiner individarelLernfahigkeit entsprechende und
angemessene Angebote. Durch Beobachtungslernemriké@tie Schilerinnen und Schiler
ihre Verhaltensmuster in Kommunikation und Spracime,Bewegung und Umgang
miteinander erweitern und differenzieren.

Die Schilerinnen und Schiler sollen so weit wie lwtigin den Unterricht mit
nichtbehinderten Schilerinnen und Schilern einb&zowerden. Die individuellen
Lernanforderungen fir die behinderten Schulerirumash Schiler sind auf deren besondere
Bedurfnisse auszurichten. Die Lehrplane der allgeeme Schule und der Schule fir
Geistigbehinderte sind Grundlage und OrientieruifigstDie Leistungsbewertung erfolgt
nach den in den Landern geltenden Regelungen.

Die Zusammenarbeit der beteiligten Lehrkréafte ggfter Einbeziehen der unterrichts-
begleitenden oder therapeutischen Hilfen auch andéalRnahmetrager, geht tber Planung
und Gestaltung von Unterricht hinaus und umfal&t BBreiche padagogischer Arbeit. Die
Sonderschullehrerin oder der Sonderschullehremiéb@nen auch Aufgaben im Rahmen des
gemeinsamen Lebens der Klasse, der Zusammenarlieitlen Eltern und anderen
Fachdiensten.

Die didaktischen Grundsatze des Unterrichts, weldige Arbeit mit Schilerinnen und
Schilern mit einer geistigen Behinderung pragenderein den gemeinsamen Unterricht
eingebracht. Individualisierende Formen der PlanDugchfihrung und Nachbereitung der
Unterrichtsprozesse sind erforderlich. Dartberisrgnd auch Ziele in Unterrichtsvorhaben
fur die gesamte Schulklasse aufzunehmen, die aumdigiduellen Lebenssituation von
Menschen mit einer geistigen Behinderung erwachserdas soziale Miteinander férdern.
Die Interessen und Bedurfnisse der gesamten Lgopgrsind dabei zu berticksichtigen.

Der gemeinsame Unterricht verlangt eine Differenzig in den Zielen, Inhalten und
Anforderungen, damit sich das Kind oder der Jugehdlmit den ihm gemal3en Aufgaben
konfrontiert sieht und die Fortschritte machen kadlie seinen individuellen Fahigkeiten
entsprechen, und die als Leistung - auch im Rahmeererngruppe - empfunden werden
kénnen. Daruber hinaus ist eine Differenzierung meshodischen Vorgehens nétig, um



5.3

jedem Kind und jedem Jugendlichen der LerngruppelLdrnhilfen geben zu kénnen, die
seinen Bedirfnissen entsprechen. Eine Differenagein den Aufgaben, im Einsatz der
Medien, in Lern- und Arbeitsgruppen und in der Eiarbeit ist zudem erforderlich.

Lerngegenstande sind so aufzubereiten, dal3 an imterschiedliche Lernaufgaben erfillt
werden und die Ergebnisse zu einem sinnvollen Garasammengefiihrt werden kénnen.

Das Aufgabenfeld der sonderpadagogischen Lehrkragemeinsamen Unterricht umfaf3tim

wesentlichen die Bereiche

- Forderung der Bewegungs-, Handlungs- und Wahroelsfahigkeit,

- Forderung der kognitiven, der kommunikativ-spietien, der sozialen und emotionalen
Entwicklung,

- Zusammenarbeit mit anderen Diensten,

- gemeinsamer Unterricht,

- Fortschreibung der Foérderplane.

Zum Aufgabenfeld aller Lehrkrafte gehdren in diesecuisammenhang

- die Bereitschaft zur Kooperation und die BerlckBgung sonderpadagogischer,
therapeutischer und pflegerischer Belange im Ulctatr

- die Forderung des gemeinsamen Lebens und Lemmeles Schule,

- die Foérderung der Kontakte zu Nichtbehinderted anch zu anderen Kindern und
Jugendlichen mit Beeintrachtigungen,

- die Foérderung der Zusammenarbeit mit den Persdee®chule, die fir Unterricht und
Erziehung aller Kinder und Jugendlichen Verantwagttragen,

- die Zusammenarbeit mit den Eltern.

Sonderpadagogische Forderung in Sonderschulen

Die Schule fur Geistigbehinderte verfugt Gber domzeptionellen, personellen, baulich-
raumlichen und séchlichen Voraussetzungen fir @uadifizierte, ganzheitliche Lern- und

Entwicklungsférderung. Sie wird besucht von Kindem Jugendlichen mit einer geistigen
Behinderung, deren Forderung in einer allgemeiraul® nicht ausreichend gewéahrleistet
werden kann oder deren Eltern diesen Lernort fig Kinder wiinschen. Unterricht und

Erziehung werden auf die jeweiligen Bedtrfnissealagelnen Kindes abgestimmt und im
padagogischen Gesamtangebot fur die Klasse verghtklDie im Forderschwerpunkt

ausgebildete Lehrkraft tragt in Zusammenarbeit ndem Klassenteam die

Gesamtverantwortung fur die von ihr geleitete Kéaaad koordiniert die verschiedenen
Angebote.

Die Schule fur Geistigbehinderte ist in Stufen odech jahrgangsbezogen gegliedert. Es
kénnen auch jahrgangs- und stufentbergreifendegtigppen gebildet werden. Besondere
Klassen fur Kinder und Jugendliche mit einer sclweMehrfachbehinderung sollen

vermieden werden. Es soll Uber den Vormittagsuistgrhinaus ein Nachmittagsangebot
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vorgehalten werden, das so zu organisieren istgdda®esonderen Bedirfnissen der Kinder
und Jugendlichen entsprochen werden kann.

Sonderpadagogische Forderung in kooperativen Foen

Schulen fur Geistigbehinderte und allgemeine Schsiled gehalten, eine enge padagogische
Zusammenarbeit aufzubauen. Diese kann in untedidhien Formen erfolgen, von
gemeinsamen Vorhaben Uber Feste, Feiern, Schulldbepekte, bis hin zu Formen
gemeinsamen Unterrichts.

Kooperative Formen der Foérderung und UnterrichtuargchlieBen allen Beteiligten
Maoglichkeiten zur wechselseitigen Anndherung und Edahrung von mehr Selbstver-
standlichkeit im Umgang miteinander. Die Begegnungen Schilerinnen und Schilern
kooperierender Schulen oder Klassen lassen s&aalehungen entstehen. Es entwickelt sich
Verstandnis fureinander. Schulerinnen und Schuieeimer geistigen Behinderung sammeln
Erfahrungen tber den Raum von Familie und Sondelsé¢tinaus, dazu Erfahrungen in der
gemeinsamen Umwelt, die eine Teilhabe am Leben ahnien der gesellschaftlichen
Eingliederung und der Freizeitgestaltung erleighterielfach kénnen die forderlichen
Aspekte des gemeinsamen Unterrichts auch in kobypena-ormen zur Geltung kommen.

Die Einrichtung von Klassen fur Geistigbehindemeraumlicher Nahe zu Klassen der
allgemeinen Schule schafft glinstige Rahmenbediregufiy die angestrebte Kooperation. Es
ist moéglich, Klassenverbande der Schulen fur Gghstininderte in der allgemeinen Schule
aufzunehmen und sie dort am Unterricht unter Besigbkigung der Lehrplane beider

Schulformen zu beteiligen.

Bei Schulgriindungen und organisatorischen Neuragefusollten die Standorte der Schulen
fur Geistigbehinderte so gewahlt werden, daf} Mbgkiten der Zusammenarbeit mit
allgemeinen Schulen gegeben sind. Schulneubautdrsei zu gestalten, dal3 gemeinsame
Unterrichtung von behinderten und nichtbehinde&elnilerinnen und Schilern moglich ist.

Sonderpadagogische Forderung im Rahmen von saergpddagogischen Forderzentren

Die Angebotsvielfalt sonderpaddagogischer Fordertiig Kinder und Jugendliche mit
Sonderpadagogischem Fdrderbedarf im Schwerpunigtigeei Entwicklung kann zur
Herausbildung Sonderpadagogischer Foérderzentren rerflih Sonderpadagogische
Forderzentren kdnnen als regionale und Uberregidtiatichtungen entstehen und neben dem
Forderschwerpunkt der geistigen Entwicklung andémnelerschwerpunkte einbeziehen. So
kénnen sie sonderpadagogische Foérderung in prareanstationaren, kooperativen Formen
maoglichst wohnortnah und fachgerecht sicherstellen.



5.6 Sonderpadagogische Forderung im berufsbildendeBereich und beim Ubergang in die
Beschaftigungs- und Arbeitswelt und in das Erwachseenleben

Die Vorbereitung auf das Erwachsenenleben soll Bearihungen zur Eingliederung in das
Arbeitsleben hinaus die Jugendlichen befahigen,

- Freundschaft und Partnerschaft aufzubauen,

- sich allméhlich von der Familie zu 16sen unddioh mdglichst selbstbestimmte Lebens-
und Wohnformen zu finden,

- mit der eigenen Sexualitat verantwortungsbewuofitugehen,

- sich in der Offentlichkeit zu orientieren undimwegen sowie 6ffentliche Einrichtungen in
Anspruch zu nehmen,

- Freizeit- und Erholungsangebote auszuwahlen untuizen,

- sich gegenuber der naturlichen Umwelt verantwagsibewul3t und wertschatzend zu
verhalten,

- ein Leben auch ohne Beruf gestalten zu kdnnen.

Der Ubergang aus der allgemeinbildenden SchulaerBdschéftigungs- und Arbeitswelt
bedarf intensiver individueller Vorbereitung. Dalstieine enge Zusammenarbeit der Schule
mit den Eltern, der Arbeitsverwaltung, den Betrigbden Werkstétten fir Behinderte, den
Berufsschulen, den Kammern, den Fachdiensten awiflicken Eingliederung und ggf.
anderen Einrichtungen, die sich der Aufgabe degligderung dieser Personengruppe
annehmen, notwendig.

Sonderpéadagogische Forderung in der Schule futiGieehinderte und in den Formen des
gemeinsamen Unterrichts zielen im Rahmen der Vertugrg auf das Erwachsenenleben
unter anderem auf eine breit angelegte beschafisggwnd ggf. berufsorientierende Bildung
ab. Kooperationsformen mit beruflichen Schulen lgndies férdern. Projekte und Praktika
mit entsprechender fachpadagogischer Begleitungedider Eingliederung.

Auf die Forderung durch die allgemeinbildende Seholgt daher eine praxisorientierte
Forderung als Vorbereitung und Einfuhrung in Befiaingng und Arbeit. Hierzu ist es
notwendig, stets neue Formen der Qualifizierungrptoben. Sonderpéadagogische Férderung
verhilft auch dazu, eine Teilhabe an den sich ek®ihden Informations- und
Kommunikationstechnologien zu ermdglichen, um dadnderten Anforderungen im Leben
sowie in Beschaftigung und Arbeit zu entsprechen.

6. Zusammenarbeit

Eine enge und vertrauensvolle Zusammenarbeit zersBlidagogen, Kindern, Jugendlichen
und Eltern ist fur eine gezielte, ganzheitlichedédung notwendig. Mit Einfihlungsvermdgen
und Verstandnis fur die besondere Lern- und Leggantwicklung sollen die Eltern von
Anfang an uber die Gestaltung und Ziele des Urdiatisiinformiert werden, bei der Erstellung
von individuellen Forderplanen mitwirken und inh8kkeben aktiv einbezogen werden.



Die Schule berat sich mit den Eltern Uber Bildungg®y weiterfihrende Hilfen,
therapeutische Angebote, Selbsthilfegruppen undraridddglichkeiten der Férderung, die zur
Bewaltigung besonderer Probleme aber auch zur $fatig der Familie fihren kénnen.

Im Interesse einer ganzheitlichen Férderung besladudem einer engen Zusammenarbeit
zwischen Schule, Gesundheits-, Sozial- und Jugetaiéyschulpsychologischen, schul- und
facharztlichen Diensten, Einrichtungen der Frihédwcg, Arbeitsdmtern, Kammern,
gegebenenfalls Betrieben und ErziehungsberaturtigsstEs sind Verbindungen zwischen
verschiedenen Fach- und Dienstleistungsbereichete dda3nahmetragern herzustellen,
unterschiedliche Férder- und Hilfeleistungen zurkiooeren, damit verfigbare Kompetenzen
und Ressourcen effektiv eingesetzt und genutzt evekidbnnen. Hierzu sind gegenseitige
Information, Transparenz der Malinahmen und einéRdhe Arbeitsteilung erforderlich.

Einsatz und Qualifikation des Personals

Die Arbeit mit Kindern und Jugendlichen mit Sondetagogischen Forderbedarf im Bereich
der geistigen Entwicklung macht den Einsatz vomigerforderlich. Sonderschullehrerinnen
und Sonderschullehrer mit fachrichtungsbezogenesbAdung in Verbindung mit der
Ausbildung in anderen sonderpadagogischen Fachriget arbeiten mit padagogischen
Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern, die Uber einenderpadagogische Zusatzausbildung
verfigen sollten. Therapeutische Kréafte und gegetatls weitere Betreuungs- und
Pflegekréafte werden ebenfalls je nach Bedarf iMméi@marbeit einbezogen. Eine Vernetzung
mit aul3erschulischen Institutionen ist anzustreben.

Die im Forderschwerpunkt ausgebildeten Lehrkratites Uber Kompetenzen in allen
Aufgabenbereichen der sonderpadagogischen Férdeam§chilerinnen und Schilern mit
geistiger Behinderung verfiigen. Dazu gehoren aueh/drmittlung der Kulturtechniken

unter erschwerten Bedingungen und die Anbahnungnigiraktischer Fertigkeiten. Die
Lehrkrafte sind zu befahigen, an verschiedenendrézn wirksam zu werden.

Die Ausbildung der sonderpadagogischen Lehrkréaftdd die Breite und Struktur des
jeweiligen Tatigkeitsbereiches und dessen Anfondgen an die einzelnen Personen
gewahrleisten. Sie vermittelt die Grundkompetemzié Ziele und Aufgaben der Padagogik
fur Menschen mit Sonderpadagogischem Forderbaddéreich der geistigen Entwicklung,
auch fur solche mit schwerer Mehrfachbehinderung.

Unabdingbare Qualifikationsmerkmale sind Kenntnisiser Schweregrad und Auspragung
der geistigen Behinderung, deren Begleiterschei@ungnd mdgliche psychosoziale
Zusammenhange und Auswirkungen. Die Lehrkrafte eribssonders befahigt sein, auf der
einen Seite Nahe zu gestalten und anderersei@iberzustellen sowie Erwartungen und
Erfahrungen mit anderen zu erdrtern und abzustimnkemntnisse Uber die basalen
Wahrnehmungsprozesse, Uber die Entwicklung gerstigiigkeiten, die Formen der



Ausdrucks- und der lautsprachlichen und nicht jaatshlichen Kommunikationsférderung
mussen situationsbezogen und flexibel umgesetatenekonnen.

Die in der Ausbildung erworbenen Kenntnisse, Fadiighk und Fertigkeiten sollen durch
Teamsitzungen, Beratungen, Hospitationen, Forthgdueranstaltungen und Weiter-

bildungsmaflinahmen regelmé&nig aktualisiert und éevteverden.

Schlussbestimmungen

Die "Empfehlungen fur den Unterricht in der Schiile Geistigbehinderte", Beschluld der
Kultusministerkonferenz vom 09.02.1979, werdenrhieaufgehoben.



