Einheitliche Prifungsanforderungen in der Abiturprifung
Turkisch
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 01.12.1989 i.d.F. vom 05.02.2004)

Die Lander werden gebeten, die neugefassten Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung
(EPA) fur die Facher Biologie, Physik, Chemie, Informatik, Franzosisch, Italienisch, Spanisch, Russisch,
Tirkisch und Danisch spétestens zur Abiturprifung im Jahre 2007 umzusetzen.

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 12.03.2004)
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Fachpraambel

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe 11 (Be-
schluss der Kultusministerkonferenz vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000) beschreibt die
grundlegenden Anforderungen an den fremdsprachlichen Unterricht im sprachlich-
literarisch-kunstlerischen Aufgabenfeld. Danach sollen in diesem Aufgabenfeld die im Un-
terricht vermittelten ,,Einsichten in sprachliche Strukturen* und ,die Fahigkeit zu sprachli-
cher Differenzierung unter Bertcksichtigung der verschiedenen Ebenen sprachlicher Kom-
munikation® (...) ,erweitert (werden) durch die Kenntnisse, die durch angemessene Beherr-
schung von mindestens einer Fremdsprache gewonnen werden.”

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im Kontext internationa-
ler Kooperation und globalen Wettbewerbs stellt erweiterte Anforderungen an den Sprachen-
unterricht. Dies gilt insbesondere auch fur den Turkischunterricht der gymnasialen Ober-
stufe. Die besondere Stellung des Turkischen as Sprache der grofdten Migrantengruppe in
Deutschland und dartber hinaus in Europa sowie die damit verbundenen veranderten gesell-
schaftlichen Erwartungen an den Turkischunterricht riicken den Anwendungsbezug des er-
worbenen Sprachkénnens und die Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsfahigkeit in den
Vordergrund.

Dem Turkischen kommit, seitdem zu Beginn der achtziger Jahre tirkischen Schilerinnen und
Schilern an Schulen der Sekundarstufe | die Moglichkeit geboten wurde, ihre Muttersprache
an Stelle der 2. Fremdsprache zu wahlen und diese in der gymnasialen Oberstufe fortzufth-
ren, eine wachsende Bedeutung zu, leben doch immer mehr Nachfahren der Migranten vor
allem in den industriellen Ballungszonen der Bundesrepublik Deutschland. Im Ubrigen ent-
scheidet sich die nunmehr dritte Generation der tirkischstammigen Bevolkerung immer hau-
figer daflr, die deutsche Staatsbirgerschaft anzunehmen und doch gleichzeitig die kulturel-
len und sprachlichen Wurzeln der Elterngeneration intensiv weiter zu pflegen.

Ferner ist das TUrkische als schulisches Angebot auch interessant, weil es als agglutinierende
Sprache auf Sprachstrukturen basiert, die in erheblicher Weise von denen des Deutschen und
der Ublichen schulischen Fremdsprachen abweichen. Uber den reflektierenden Umgang mit
den Strukturen des Turkischen kénnen die Schilerinnen und Schiiler im Vergleich und Kon-
trast zu den indogermanischen Sprachen wie Deutsch oder Englisch in der gymnasialen O-
berstufe vertiefende Einblicke in das Funktionieren von Sprache Uberhaupt gewinnen.

Die Fortschreibung der Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung im Fach
Turkisch tragt diesen neuen auch durch die Ergebnisse wissenschaftlicher Expertisen beton-
ten Akzentuierungen in mehrfacher Hinsicht Rechnung:
der Internationalisierung (fremd-)sprachlicher Standards durch die Verankerung des
» Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fur das Lernen und Lehren von Spra-
chen” des Europarates;
der Stérkung des Anwendungs- und des lebensweltlichen Bezuges;
der Betonung der mindlichen Kommunikationsféhigkeit mit den Schwerpunkten Pré&
sentation sowie Diskurs- und Interaktionsfahigkeit;
der Erweiterung der Landeskunde zu interkultureller Handlungskompetenz;
der Akzentuierung der Profile des Grundkurs- und des Leistungskursfaches.



Hieraus ergeben sich als Ziele des Turkischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe und als
Grundlagen fur die Abiturprifung im Fach Turkisch

eine differenzierte kommunikative Kompetenz, die auf der Grundlage einer verlasslichen
Ausbildung im gesamten Spektrum sprachlicher Fahigkeiten und Fertigkeiten die Breite
der Iebensweltlich bedeutsamen Ausdrucksformen umfasst und sich auf Verwendungssi-
tuationen im Alltag, in berufs- und wissenschaftsorientierter und in literarisch- bzw. &s-
thetisch-orientierter Kommunikation erstreckt;

eine interkulturelle Kompetenz, die gesicherte Kenntnisse bezogen auf relevante sozio-
kulturelle Themen und Inhalte der Kulturraume umfasst, in denen Turken leben und in
die sie eingewandert sind, die auf komplexe interkulturelle Situationen der Verwendung
des Turkischen vorbereitet und die die Fahigkeit zum Perspektivwechsel einschlief3t;

die Fahigkeit zum Umgang mit Texten und Medien, die neben gesicherten fachmethodi-
schen Kenntnissen im analytisch-interpretierenden Umgang mit Literatur und Sach- und
Gebrauchstexten auch produktionsorientierte, gestaltende Bearbeitungsformen in einem
breiten Spektrum von Texttypen umfasst und im Sinne eines erweiterten Textbegriffs
mehrfach kodierte Texte wie Film und Fernsehen, Hortexte, Bilder und Grafiken ein-
schliefit;

der Erwerb von Lernstrategien mit dem doppelten Ziel, durch die Kenntnis geeigneter
Methoden und Arbeitstechniken selbstorganisiertes und selbstverantwortetes Lernen zu
fordern wie auch als Grundlage lebensangen (Fremd-)Sprachenlernens den Spracher-
werbsprozess selbststandig weiter nach den Anforderungen der personlichen und berufli-
chen Biografie auszugestalten, auch mit Blick auf den Ausbau der eigenen mutter- und
fremdsprachlichen Ressourcen, den Erwerb weiterer Fremdsprachen und das Erschlief3en
von Synergieeffekten von einer Sprache zur anderen (z.B. englischer und franzdsischer
Lehnwortschatz im Turkischen).

Damit ist der Beitrag des Faches Turkisch zum wichtigsten Ziel der gymnasialen Oberstufe,
der Entwicklung der Berufs- und Studierfahigkeit ihrer Absolventinnen und Absolventen, in
den mal3gebenden Dimensionen charakterisiert.

Zur Sicherung vergleichbarer Qualitétsstandards enthalten die vorliegenden Einheitlichen
Prufungsanforderungen in der Abiturprifung fur das Fach Turkisch

eine Beschreibung der Prifungsgegenstande, d.h. der nachzuweisenden Kompetenzen
sowie der fachlichen Inhalte, an denen diese Kompetenzen nachgewiesen werden sollen;
eine Beschreibung der zuléssigen Aufgabenarten,;

Kriterien, mit deren Hilfe Gberprift werden kann, ob eine Prifungsaufgabe das anzustre-
bende Anspruchsniveau erreicht;

Hinweise zur Bewertung;

Aufgabenbeispiele fur die Gestaltung der schriftlichen und mindlichen Prifung ein-
schlief3lich entsprechender Erwartungshorizonte.

Als Ubergeordnetes Steuerungsinstrument fir die Aufgabenkonstruktion, die Anforderungs-
hohe und die Bewertung dient die fachbezogene Beschreibung der Anforderungsbereiche auf
den Ebenen Reproduktion/Textverstehen, Reorganisation/Analyse und Werten/Gestalten.



Die Beschreibung der geforderten sprachlichen Kompetenzen wie auch der Kriterien zur
Bewertung der sprachlichen Leistungen orientiert sich explizit an dem ,, Gemeinsamen euro-
péischen Referenzrahmen fir das Lernen und Lehren von Sprachen®, der als international
anerkanntes, vom Europarat entwickeltes Bezugssystem verlassliche Standards des Sprach-
konnens auf verschiedenen Niveaustufen definiert. Gleichwohl deckt der Gemeinsame euro-
péische Referenzrahmen die fachlichen Qualifikationen und Inhalte des (Fremd-) Sprachen-
unterrichts auf der gymnasialen Oberstufe nicht vollstandig ab, sodass dessen umfassenderes
Konzept weiterhin den vorrangigen Bezugsrahmen fir die Einheitlichen Prifungsanforde-
rungen im Abitur darstellt.

Der Turkischunterricht ersetzt in der Regel in der Sekundarstufe | die 2. Fremdsprache, wo-
bei ihm ein freiwilliger muttersprachlicher Unterricht im Umfang von bis zu 5 Wochenstun-
den vorausgehen kann. In der gymnasialen Oberstufe kann Tirkisch an Stelle einer fortge-
fuhrten Fremdsprache angeboten und gewahlt werden.

Die in der Abiturprifung zugelassenen Aufgabenarten sind so gefasst, dass sie einerseits
durch Festlegung eines verbindlichen Kernbereichs den unverzichtbaren Bestand fachlicher
Anforderungen sichern, es aber andererseits erméglichen, durch optionale Prifungsteile die
Breite der kommunikativen Zielsetzungen des Turkischunterrichts in der gymnasialen Ober-
stufe und unterschiedliche Schwerpunktsetzungen in Grund- und Leistungskursen auch in der
Abiturprifung abzubilden. Zentraler Bestandteil der schriftlichen Abiturprifung ist die Text-
aufgabe, die im Sinne eines erweiterten Textbegriffs und stérkerer Anwendungsorientierung
audio-visuelle Vorlagen einbezieht und offen ist fir produktionsorientierte, gestaltende Bear-
beitungsformen. Sie kann um maximal zwei Elemente erganzt werden, ndmlich eine Aufgabe
zur mundlichen Sprachkompetenz, eine Aufgabe zur Sprachmittlung oder eine Hor- bzw.
Hor-/Sehverstehensaufgabe. Entsprechend den lebensweltlich orientierten Anforderungen an
den Tarkischunterricht ist die mundliche Abiturprifung auf den Nachweis der mindlichen
Kommunikationskompetenz, der Diskursfahigkeit und der Beherrschung von Prasentations-
techniken ausgerichtet.

Diese neuen Akzente bei den fachlichen Inhalten und Qualifikationen, den Aufgabenarten
und der mundlichen Priifung bieten auch eine geeignete Grundlage fur Prifungsformen, die
einem eigenstandigen Grundkursprofil Rechnung tragen. Dartiber hinaus liegen hier auch
Ansatzpunkte fur die in einigen Léndern beabsichtigte Entwicklung einer finften mindlichen
Prifungskomponente.

Die Vorgaben der Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung im Fach Tur-
kisch sind Ausdruck des Wandels in den gesellschaftlichen Erwartungen an das Fach sowie
des Standes der fachlichen Diskussion um Aufgaben, Ziele und Formen des (Fremd-
)Sprachenunterrichts und des Turkischunterrichts. In diesem Sinne definieren sie fachliche
Qualitatsstandards, sind aber gleichzeitig hinreichend offen fur unterschiedliche didaktische
und padagogische Konzepte und zukiinftige Weiterentwicklungen des Faches.



Festlegungen fir die Gestaltung der Abiturprifung

1. Fachliche Qualifikationen und Inhalte

Grundlage der Abiturprifung sind folgende fachspezifische bzw. fachiibergreifende Qualifi-
kationen und Kompetenzen. Im Sinne wissenschaftspropadeutischen Lernens und Arbeitens
werden diese integrativ in den vier Bereichen des Faches vermittelt und Gberprift: Sprache,
interkulturelle Kommunikation / soziokulturelle Themen und Inhalte, Umgang mit Texten
und Medien sowie fachliche Methoden und Lern-/Arbeitstechniken. Nicht alle Bereiche mis-
sen dabel mit gleicher Intensitét behandelt werden. Doch setzt die Breite der fir die Abitur-
prifung geforderten Qualifikationen und Kompetenzen einen Unterricht voraus, der dem
Leitbild des aktiven und selbststandigen Lernens und der Vermittlung vernetzten, gut organi-
sierten Wissens verpflichtet ist.

1.1 Sprache

Bis zum Ende des Lehrgangs Tirkisch in der gymnasialen Oberstufe werden die Schilerin-
nen und Schiler befahigt, das Turkische handlungssicher in den folgenden Dimensionen der
Spr achverwendung anzuwenden :
Verwendungssituationen im Alltag und in den Alltagsdimensionen beruflicher Kommu-
nikation;
Verwendungssituationen in  wissenschaftsorientierter, sach- und problembezogener
Kommunikation;
Verwendungssituationen in literarisch- bzw. asthetisch-orientierter Kommunikation.

1.1.1 Kommunikative Fahigkeiten und Fertigkeiten

Von den Priflingen werden die im Folgenden aufgefiihrten sprachlichen bzw. kommunikati-
ven Fahigkeiten verbindlich vorausgesetzt. Der Bezugspunkt ist dabei der Gemeinsame eu-
ropéische Referenzrahmen fur das Lernen und Lehren von Sprachen (s. Anhang).

Sie entsprechen im Grundkurs in den Bereichen Horverstehen, Leseverstehen und Mundli-
cher Sprachgebrauch/Interaktion in aller Regel der Stufe C1 (= Effective Proficiency) , in
den Ubrigen Bereichen der Niveaustufe B2 (= Vantage); im Leistungskurs entsprechen die
verbindlich erwarteten sprachlichen und kommunikativen Fahigkeiten in allen Bereichen der
Stufe C 1 (= Effective Proficiency) , gelegentlich weisen sie sogar noch dariiber hinaus.

HOorverstehen / HOr-/Sehverstehen / Verstenen mehrfach kodierter Texte:

Die Schulerinnen und Schiler sind in der Lage,

- langere gesprochene Texte zu verstehen,
komplexeren thematischen und argumentativen Zusammenhangen zu folgen,
geeigneten Programmen in den Medien zu folgen,
ein handlungswirksames Spektrum von Lern- und Arbeitstechniken im Umgang mit
Hortexten bzw. mehrfach kodierten Texten anzuwenden.

L eseverstehen: Die Schilerinnen und Schiler sind in der Lage,
komplexere authentische Texte aus der Literatur und Sach- und Gebrauchstexte zu ver-
stehen,
stilistische Besonderheiten in Texten wahrzunehmen, beim V erstehensprozess zu bertick-
sichtigen und im funktionalen Zusammenhang von Inhalt und Form fachmethodisch zu
analysieren, zu erlautern und zu bewerten,



asthetische Kompetenzen und Sensibilitdt im Umgang mit Literatur und Film usw. zu
zeigen,
anwendungsorientierte Texte aus verschiedenen Fachgebieten zu verstehen, selbst wenn
diese nicht unmittelbar eigene Interessensbereiche beruhren,
ein handlungswirksames Repertoire von Lern- und Arbeitstechniken des Leseverstehens
anzuwenden.
M dndlicher Sprachgebrauch, Interaktion: Die Schilerinnen und Schiler sind in der Lage,
- sich aktiv und gelaufig an Gesprachen zu beteiligen und eigene Beitrage zu leisten sowie
geeignete Gespréachsstrategien anzuwenden,
in klarer Form Sachverhalte Uber ein breites Spektrum von Themen fachlichen und per-
sonlichen Interesses darzustellen,
zu aktuell bedeutsamen Sachverhalten und Diskussionen eine eigene Position zu vertreten
und die Vor- und Nachteile unterschiedlicher Optionen zu erortern,
grundlegende Présentationskompetenzen im Kontext komplexer Aufgabenstellungen ein-
zusetzen.
Schriftliche Textproduktion: Die Schulerinnen und Schiler sind in der Lage,
- dichinklarer Form schriftlich zu einem breiten Spektrum von Themen des fachlichen und
personlichen I nteresses zu aul3ern,
in einem Essay, Bericht 0.4 Informationen zu vermitteln und sich begriindet fur oder ge-
gen Positionen auszusprechen,
in umfangreicheren personlichen Texten die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen
herauszustellen und zu vermitteln,
Texte unterschiedlicher Art in persdnlichem und sachlichem Stil zu formulieren und sich
stilistisch auf die anzusprechenden Leser einzustellen.

Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln: Ausdrucksvermogen, Korrektheit, kommuni-
kative, Reichweite" : Die Schilerinnen und Schiiler
verflgen Uber ein gesichertes Repertoire sprachlicher Mittel (Aussprache und Intonation,
Orthographie, Wortschatz, Grammatik / Strukturen, Textform und Diskurs) in der Orien-
tierung an den oben beschriebenen kommunikativen Fahigkeiten und Fertigkeiten der
Textrezeption und Textproduktion,
konnen zwischen formellen und informellen Registern differenzieren,
verfiigen in den Bereichen Textverstehen, Analyse und Wertung / Gestaltung tUber ein
fachmethodisch fundiertes Ausdrucksvermdogen.

Sprachmittlung: Die Schilerinnen und Schiler beherrschen im Sinne interkultureller Kom-
munikation anwendungsorientiert verschiedene Formen der Sprachmittlung:

in mundlichen zwei- und ggf. mehrsprachigen Situationen vermitteln,

in schriftlichen zwei- und ggf. mehrsprachigen Situationen vermitteln.

1.1.2 Wissen Uber Sprache und Kommunikation
Einsichten in die Struktur der Sprache sowie Kenntnisse Uber Funktion und Wir-
kungsweise sprachlicher Mittel: Die Schulerinnen und Schiler verfiigen tUber Kenntnisse,
Einsichten und fachmethodische Fahigkeiten und Fertigkeiten in den folgenden Feldern:
wesentliche Unterschiede zwischen gesprochener und geschriebener Sprache und wichti-
ge Sprachvarianten,
wichtige rhetorische und stilistische Mittel und Einsicht in ihre Wirkungsweise,
charakteristische Sprach- und Stilstrukturen der tirkischen Sprache,
konstitutive Merkmale von unterschiedlichen Textformen und Gattungen,
gesellschaftliche, kulturelle und historische Bedingtheit von Sprache.



Spracherwerb und Umgang mit Mehrsprachigkeit: Die Schilerinnen und Schiler verfu-

gen Uber grundlegende und ausbaufahige Kenntnisse und Methoden,

- gprachliche Phdnomene im Vergleich von Muttersprache, schulischen Fremdsprachen
und Umgebungssprachen zu erschliefRen und produktiv fir das interkulturelle Lernen
(siehe 1.2.3) sowie fur den eigenen Spracherwerb zu nutzen,

Formen der Sprachmittlung zwischen Fremdsprachen, Umgebungssprache und Multter-
sprache in unterschiedlichen Verwendungssituationen zu nutzen.

1.2 Interkulturelle Kompetenzen

1.2.1 Fachbezogene soziokulturelle Themen und Inhalte:
Die Schilerinnen und Schiiler verfiigen Gber gesicherte Kenntnisse bezogen auf die Vielfalt
der turkischen Kultur und des tiirkischen Lebens in den Migrationslandern sowie bezogen auf
den Sprach- und Verbreitungsraum des Turkischen, unter Berticksichtigung geographischer,
geschichtlicher, sozialer, politischer, wirtschaftlicher und kultureller Aspekte in exemplari-
scher Auseinandersetzung mit
- Situations- und Themenfeldern des Alltags,

Themen und Problemen von Heranwachsenden,

dem offentlichen Leben bzw. dem gesellschaftlichen und historischen Kontext der Be-

zugskulturen,

Themen und Inhalten von globaler Bedeutung.

Der Behandlung von Literatur, exemplarischen Werken der darstellenden Kunst, Filmen usw.
kommt fir das interkulturelle Lernen eine besondere Bedeutung zu als Zugang zu unter-
schiedlichen universellen bzw. kulturspezifischen Sichtweisen.

1.2.2 Fachtbergreifende Themen und Inhalte

Diein 1.2.1 genannten fachbezogenen Themen und Inhalte kdnnen im Sinne der Starkung
eines Anwendungsbezuges von T urkisch in gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und kultu-
rellen Bereichen erganzt werden durch spezifische Schwerpunktsetzungen, die sich aus An-
wendungsbeziigen der Sachfacher des gesellschaftlichen bzw. mathematisch-
naturwissenschaftlichen Aufgabenfeldes ergeben.

1.2.3 Umgang mit kultureller Vielfalt, interkulturelle Kommunikation
Auf der Basis der fachbezogenen bzw. fachtbergreifenden Themen und Inhalte verfiigen die
Schulerinnen und Schiler Uber gesicherte Fahigkeiten und Fertigkeiten
- zum mehrperspektivischen Umgang mit kulturellen Ph&nomenen,
zur Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller Vielfalt unter Nutzung des kom-
plexen medialen | nformationsangebotes,
zur interkulturellen Kommunikation und zum Umgang mit kulturell sensiblen Themen
und Situationen, Vorurteilen und Stereotypen usw..

1.3 Umgang mit Texten und M edien

Die Schilerinnen und Schiiler haben gesichertes Wissen in den folgenden methodischen Fel-
dern erworben:



Analytisch-interpretierende Zugénge: wissenschaftspropadeutisch fundierte Kenntnisse
zum analytisch-interpretierenden Umgang mit literarischen Texten sowie mit Sach- und
Gebrauchstexten:

- Kenntnis literarischer Gestaltungsmittel und Einsicht in ihre Wirkungsweise, Kenntnis
literarischer Gattungen sowie von Textformen alltagsorientierter, berufsbezogener und
wissenschaftsorientierter Kommunikation,

Einsicht in die historische und gesellschaftliche Dimension literarischer Texte bzw. von
Sach- und Gebrauchstexten.

Produktionsorientierte Zugange: handlungswirksame Kenntnisse zum produktionsorien-
tierten Umgang mit literarischen Texten und mit Sach- und Gebrauchstexten (kreatives Um-
schreiben/ yar at xcx yazm)

Texte als Modelltexte nutzen, Leerstellen in Texten erkennen und ausfiillen, Texte rekon-

struieren und / oder fortschreiben,

Perspektivwechsel vornehmen, Textsorten umschreiben.

Umgang mit mehrfach kodierten Texten / Medienkompetenz: gesicherte Kenntnisse im

Umgang mit mehrfach kodierten Texten:

- exemplarische Kenntnisse und Fertigkeiten in Bezug auf Entschliisselungstechniken und
produktive Verwendungsmoglichkeiten (im Zusammenwirken von Ton, Text und bildli-
cher Darstellung),

Fahigkeit zur kritischen Sichtung bei der Materialrecherche,
medienkritisches Urteilsvermdgen.

1.4 Fachliche M ethodenkompetenzen und Arbeitstechniken

In der Abiturprifung weisen die Schilerinnen und Schiler die Fahigkeit zur selbststéndigen
Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung nach.

M ethodenkompetenzen der Textrezeption

- Fahigkeit, Informationen aus Texten zu gewinnen, sie nach bestimmten Gesichtspunkten
auszuwahlen, zu ordnen, zusammenzufassen,
Fahigkeit, worterbuchunabhangige Erschlief3ungstechniken anzuwenden,
Fahigkeit, einschlagige Hilfsmittel sachgerecht zu nutzen und sich selbststandig Informa-
tionen zu beschaffen,
Fahigkeit, Stichwortnotizen sinnvoll und tbersichtlich anzufertigen,
Fahigkeit, Textaussagen zusammenzufassen und Begriffe zu definieren,
Fahigkeit, gesellschaftliche und kulturelle Sachverhalte in ihrer Bedingtheit zu erfassen,
Fahigkeit, audio-visuelle und elektronische Medien zur Informationsbeschaffung, -
aufbereitung, -gewichtung und zur Kommunikation zu nutzen.

M ethodenkompetenzen der Textproduktion
Fahigkeit, Kenntnisse und Informationen sachgerecht weiterzugeben, sie in neuen Zu-
sammenhangen zu verarbeiten und sach- und adressatengerecht schriftlich wie mindlich
zu prasentieren (Prasentationskompetenz/sunma edi nci ),
Aktivierung von Erfahrungen und V orwissen,
Fahigkeit, Strukturprinzipien der entsprechenden Textsorte in der Texterstellung zu be-
ricksichtigen, sowie die Fahigkeit, klar gegliederte, kohérente Texte zu erstellen,
selbststandige Nutzung fachbezogener Hilfsmittel,
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Fahigkeit, den eigenen Schreib- und Arbeitsprozess zu planen, zu reflektieren und zu e-
valuieren,
Fahigkeit, allgemeine Strategien der Informationsverarbeitung bewusst anzuwenden.

M ethodenkompetenzen fur Transfer und Evaluation von Arbeitsprozessen

- Einordnung fachlicher Inhalte, Kenntnisse und Methoden in fachiibergreifende, facher-
verbindende und aul3erschulische Fragestellungen,
Fahigkeit, differenziert Stellung zu beziehen und die eigene Haltung sachgerecht zu be-
grunden,
Fahigkeit, im Sinne des Prinzips der Komplementaritdt analytisch-interpretierender und
produktionsorientierter Zugange eigene Gestaltungs- und Analyseansétze aufeinander zu
beziehen.

1.5 Anforderungen im Grundkurs- und L eistungskursfach

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe vom 07.07.1972 (i.d.F. vom
16.06.2000) weist den Kurstypen in der Qualifikationsphase unterschiedlich akzentuierte
Aufgaben zu: den Grundkursen die Vermittlung einer wissenschaftspropadeutisch orientier-
ten Grundbildung, den Leistungskursen die systematische, vertiefte und reflektierte wissen-
schaftspropadeutische Arbeit. Grund- und Leistungskurse im Fach Turkisch sind identisch
hinsichtlich der gemeinsamen Aufgabe einer sprachlichen, methodischen und inhaltlichen
Grundbildung, die zu einem sicheren, verstandlichen und hinreichend differenzierten
Gebrauch des Turkischen in Wort und Schrift fihrt und Diskurs- und Reflexionsfahigkeit in
dieser Sprache erzeugt. Grund- und Leistungskursfach unterscheiden sich jedoch in ihren
Profilen hinsichtlich

der Dimensionen der Sprachverwendung,

der Schwerpunkte, der Breite und Tiefe der Themenstellungen,

des Umfangs an spezifisch fachlichen Konzepten und

des Grades der geforderten Selbststandigkeit.
Dementsprechend unterscheiden sich in den modernen (Fremd-)Sprachen die Abiturpri-
fungsanforderungen im Grund- und Leistungskursfach.

Grundkur se vermitteln eine Grundkompetenz in der Anwendung der tirkischen Sprache: im
Hinblick auf sprachliche Kenntnisse, kommunikative Fertigkeiten, den Umgang mit Texten
und Medien, Methodenkompetenz und Arbeitstechniken. Grundkurse vermitteln Kenntnisse,
Fertigkeiten und Techniken mit dem Ziel, die Sprache als Arbeitsmittel benutzen zu kénnen -
vor alem auch in anwendungsbezogenen, fachtbergreifenden bzw. féacherverbindenden Zu-
sammenhangen. Insbesondere in den Grundkursen erdffnet sich die Moglichkeit zur Einbe-
ziehung von Inhalten auch jenseits ihrer Bindung an den tirkischsprachigen kulturellen
Kontext. Neben der Behandlung literarischer und landeskundlicher Texte bietet sich in den
Grundkursen die Chance, z.B. wirtschaftliche, technische und naturwissenschaftliche Inhalte
zu bearbeiten (vgl. 1.2.2).

Leistungskurse zielen auf eine erweiterte Ausbildung in der tirkischen Sprache, d.h. auf ei-
ne systematisch vertiefte und reflektierte Vermittlung von sprachlichen Strukturen, von Fer-
tigkeiten und Kenntnissen unter verstérkter Einbeziehung der kulturellen und historischen
Einbettung von Texten, besonders auch von literarischen Texten, und auf ein breites Spekt-
rum an methodischen Zugriffen auf Texte.

Leistungskurse vermitteln Kenntnisse, Fertigkeiten und Techniken mit dem Ziel, die Sprache
als Ausdrucks- und Gestaltungsmittel zu erfahren und zu nutzen. Insbesondere auch in der
Analyse literarischer Texte wird in den Leistungskursen die Mdglichkeit eroffnet, komplexe
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Inhalte sowie sprachliche und formal-strukturelle Merkmale zu untersuchen. Prinzip der Ar-
beit im Leistungskurs ist die Hinflihrung zur selbststéndigen Erarbeitung und zu einem diffe-

renzierten Methodenbewusstsain.

Grundkursfach

L eistungskursfach

Dimensionen der Sprachverwendung

Auf der Basis der Beherrschung sprach-
licher Strukturen und Redemittel sind die
Schilerinnen und Schiler in der Lage,
anwendungsbezogen mundlich und
schriftlich in der tirkischen Sprache dif-
ferenziert zu interagieren, Informationen
und Meinungen auszutauschen und
sprachmittelnd zu agieren.

Auf der Basis einer differenzierten,
umfangreichen und registerbewussten
Beherrschung der sprachlichen
Grundlagen sind die Schilerinnen und
Schiler zur adressatengerechten und
nuancierten Interaktion in der turki-
schen Sprache in der Lage. Sie kon-
nen sprachmittelnd agieren.

Schwerpunkte, Breite und Tiefe der
Themenstellungen

Uber den Bereich der personlichen Interes-
sen hinaus konnen sie dies in einem er-
weiterten Umfeld vertrauter Themenfelder,
d.h. in einem Spektrum fachlich erarbeite-
ter asthetischer wie berufs- und studienbe-
zogener Themen sowie in fachibergrei-
fenden und facherverbindenden Zusam-
menhangen realisieren. Entsprechend wer-
den im Grundkurs tendenziell sprachlich
weniger komplexe Texte gelesen und er-
stellt.

Bei der Analyse authentischer (auch
mehrfachkodierter) Texte aus einem
breiten Themenspektrum kénnen die
Schilerinnen oder die Schiler deren in-
haltliche, formale und sprachliche As-
pekte herausarbeiten - methodenbewusst
und unter Einbeziehung bereits erworbe-
ner Kenntnisse.

Die Schilerinnen und Schiler werden
im Leistungskurs mit einem breiten
Spektrum von philologischen und an-
wendungsbezogenen Themenbereichen
im Turkischen vertraut gemacht. Sie
konnen komplexen (auch mehrfach ko-
dierten) literarischen und nicht-
literarischen HOr-, HOr-/Seh- und Lese-
texten Informationen entnehmen, sowie
diese differenziert darstellen und be-
werten.

spezfisch fachliche Konzepte

Die Schilerinnen und Schiler sind in der
Lage, themenorientiert aus Sachtexten
und aus literarischen Texten (sowohl aus
Lese- als auch Hor- und Hor-/Sehtexten)
Informationen zu entnehmen, sie zu &
nalysieren und handlungsorientiert nutz-
bar zu machen: nicht die formalen As-
pekte sind vordringlich, vielmehr die In-
halte. Bei der Analyse dieser authenti-
schen Texte stehen anwendungs- und
problembezogene Gesichtspunkte im

Die Themen werden aus unterschiedli-
chen Perspektiven betrachtet, wechsel-
seitige Bedingtheiten untersucht, ver-
schiedene Textsorten zur Bearbeitung
herangezogen und im Hinblick auf ihre
Brauchbarkeit bewertet.

L eistungskurse machen vor allem auch
vertraut mit philologischen Arbeitstech-
niken und -methoden, die im (Fremd-)
Sprachenunterricht Ublich sind.
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Vordergrund (z.B. die Auswertung von
Daten, Fakten und Meinungen).

Im Bereich der interkulturellen Kommu-
nikation zeigen die Schilerinnen und
Schiler grundlegende Kenntnisse in Be-
zug auf die turkischsprachige(n) Kul-
tur(en); sie verfligen tber Einsichtenin
kulturspezifische Denkmuster, Traditio-
nen und Verfahrensweisen und kdnnen
mit jenen Faktoren umgehen, die inter-
kulturelle Verstandigung beeintrachti-
gen.

Im Bereich der interkulturellen Kom-
munikation zeigen die Schilerinnen und
Schiler vertiefte Kenntnisse in Bezug
auf die turkischsprachige(n) Kultur(en),
gewinnen ein differenziertes Deutungs-
wissen und sind sich der Problematik
von selbstverstandlichen (kulturgebun-
denen) Vorannahmen, Vorurteilsstruk-
turen und Stereotypen bewusst.

Selbstistandigkeit

Die Schilerinnen und Schuler finden im
Rahmen der ihnen vertrauten Themenfel-
der selbststandigen Zugang zu Problemen
und Texten.

Die personliche Stellungnahme zu den a-
nalysierten Problemen und Sachverhalten
und der Kommentar, unter Berticksichti-
gung aternativer Einschétzungen und L 6-
sungen, sind mit einzubeziehen.

Eine wichtige Funktion kommt der Be-
herrschung von Prasentationsformen (in
Bezug auf eng umrissene Aufgabenstel-
lungen) und Vermittlungstechniken in
zweisprachigen Situationen zu - auf der
Basis von Kenntnissen im Umgang mit in-
haltlichen und sprachlichen Hilfsmitteln
sowie von Recherchetechniken, auf der
Basis von Grundkenntnissen in der Nut-
zung und dem Einsatz von Medien und
von Grundkenntnissen tber die Funktion
und Wirkungsweise sprachlicher Mittel.

Ubergreifendes Ziel ist die Selbststan-
digkeit der Schiilerinnen und Schiler im
Zugang zu Themenbereichen und in der
Wahl der Methoden und Arbeitstechni-
ken.

Von hoher Bedeutung in Bezug auf die
Textproduktion sind die differenzierte
Stellungnahme, der Kommentar, das
Entwickeln von Alternativen und das
kreative Schreiben. Eine wichtige
Funktion kommt der Beherrschung von
Présentationsformen zu — auf der Basis
von fundierten Erfahrungen im Umgang
mit inhaltlichen und sprachlichen
Hilfsmitteln sowie von Recherchetech-
niken, auf der Basis von Grundkennt-
nissen in der Nutzung und im Einsatz
von Medien und von differenzierten
Kenntnissen tber die Funktion und
Wirkungsweise sprachlicher Mittel.

12
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2. Anforderungsbereiche in der Abiturprifung
2.1 AllgemeineHinweise

Die Anforderungen in der Abiturprifung unterscheiden sich nach der Art, der Komplexitét
und dem Grad der Selbststéndigkeit der geforderten Leistung; sie verlangen unterschiedliche
Arbeitsweisen. Als Hilfe fur die Aufgabenkonstruktion und zur Erhéhung der Transparenz
und Vergleichbarkeit lassen sich drei Anforderungsbereiche beschreiben.

Die drei Anforderungsbereiche kdnnen nicht scharf voneinander getrennt werden. Daher er-
geben sich in der Praxis der Aufgabenstellung bel der Zuordnung der Teilaufgaben zu Anfor-
derungsbereichen Uberschneidungen.

Zur Einschdtzung der Anspruchshthe der Anforderungen und der Selbststandigkeit der
Schilerleistung mussen alle fur die Bewertung relevanten Elemente, die Aufgabenstellung,
die Darstellung der unterrichtlichen V oraussetzungen, die auf die Anforderungsbereiche aus-
gerichtete Beschreibung der erwarteten Schilerleistung, die Randkorrektur und das Gutach-
ten zur Begrindung der Leistungsbewertung deutlich aufeinander bezogen sein. Dies gilt fir
zentrale und dezentrale Prifungen, wenn auch in modifizierter Weise.

2.2 Fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche

Der Anforderungsbereich | bezieht sich auf Anforderungen in den Bereichen Reproduktion
und Textverstehen (et ni anl ama) . Er umfasst die sprachlich angemessene Wieder-
gabe des Inhalts von vorgelegten Materialien auf der Grundlage von Sachverhalten und
Kenntnissen aus einem begrenzten Gebiet, die im Lehrplan verbindlich vorgegeben und im
Unterricht vermittelt worden sind.

Dazu gehdren

- das Verstehen und die Wiedergabe des Inhalts, der zentralen Aussagen oder der Problem-
stellung vorgegebener Materialien, ggf. im Sinne der Sprachmittlung in der jeweils ande-
ren Sprache;
die aufgabenbezogene Wiedergabe von Kenntnissen im gelernten Zusammenhang;
die angemessene und weitgehend normgerechte Verwendung der sprachlichen Mittel zur
Beschreibung und verkiirzenden Wiedergabe von Sachverhalten;
die Anwendung gelernter und gelibter fachspezifischer Arbeitsweisen.

Der Anforderungsbereich |l bezieht sich auf Anforderungen in den Bereichen Reorganisa-
tionund Analyse (et ni wozum ene) . Er umfasst das Erkléaren, Verarbeiten und Dar-
stellen bekannter Sachverhalte mit Hilfe neuer Fragestellungen und unter Anwendung fach-
und sachadaquater Methoden sowie das selbststandige Ubertragen von Gelerntem auf ver-
gleichbare fachbezogene Gegenstande hinsichtlich der Sachzusammenhange, Verfahren,
sprachlichen Mittel und Darstellungsformen.

Dazu gehdren

- das Erschliefien und das sprachlich eigensténdige und aufgabenbezogene Darstellen der
inhaltlichen Aussagen von sprachlich und strukturell komplexen Materialien oder umfas-
senden Sachverhalten;
die planmaidige Auswahl und Anwendung von Fachmethoden (Erschlief3ungstechniken,
Analyseverfahren) zur problemldsenden Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung;
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die aufgabenbezogene Anwendung von Formen der analytisch-deutenden und probleml6-
senden Argumentation und deren Realisierung;

die weitgehend norm- und funktionsgerechte Verwendung eines differenzierteren Reper-
toires sprachlicher Mittel.

Der Anforderungsbereich |11 bezieht sich auf Anforderungen in den Bereichen Werten und
Gestdten (met ni dedaerl endirne/ netin kurgul ama). Er umfasst planmé
[Biges Verarbeiten komplexer Sachverhalte und Materialien mit dem Ziel, zu selbststéndigen
Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen, Begrindungen und Wertungen zu
gelangen. Dabei werden aus den gelernten Methoden oder Losungsverfahren die zur Bewdl-
tigung der Aufgabe geeigneten selbststéandig ausgewahlt oder einer neuen Problemstellung
angepasst.

Dazu gehdren

- begrindete, wertende Folgerungen aus den Ergebnissen der durchgefuhrten Analyse oder
Problemerdrterung;
die Einordnung der Ergebnisse in den grofReren thematischen Zusammenhang der Prob-
lemstellung;
die Kenntnis und Anwendung der grundlegenden Konventionen der Textgestaltung an-
wendungs-/produktionsorientierter Textformen;
die Anwendung rhetorischer, asthetisch gestaltender und leserorientierter Sprachmittel in
einem thematischen Bezug und innerhalb der Konventionen einer bestimmten Textsorte
(kommunikative Funktion literarischer Texte bzw. von Sach- und Gebrauchstexten);
die argumentierende Darlegung komplexer Sachverhalte, begriindende, kommentierende
Stellungnahme und zieltextgebundene Textgestaltung unter Verwendung der dazu erfor-
derlichen sprachlichen Mittel in weitgehend normgerechter und differenzierter Form.

Die Schwerpunkte der Anforderungen liegen in der Abiturprifung in Bereichen, die mit
sprachlicher Selbststandigkeit, Verarbeiten und Darstellen bekannter Sachverhalte sowie dem
Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen beschrieben werden konnen.
Hinsichtlich des Umfanges, der Komplexitat und Differenziertheit dieser allgemein gekenn-
zeichneten Anforderungen ist zwischen Grundkurs und Leistungskurs zu unterscheiden.

3. Schriftliche Abiturprifung

3.1 Allgemeine Hinweise
In der Abiturpriifung mussen die Pruflinge Kenntnisse und Fertigkeiten aus den vier Berei-
chen des Faches nachweisen:

Sprache,

interkulturelle Kommunikation,

Umgang mit Texten und Medien sowie

fachspezifische Methodik und Lern- und Arbeitstechniken.
Durch die Aufgaben der Prifung missen die drei Anforderungsbereiche I, Il und 11l abge-
deckt sain.

3.2 Aufgabenarten
3.2.1 Textaufgabe
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An Hand von Arbeitsanweisungen bearbeitet der Prifling eine oder mehrere tirkischsprachi-
ge Textvorlagen (Textrezeption) und verfasst einen zusammenhéngenden eigenstandigen
Text (schriftliche Textproduktion).

3.2.1.1 Vorlagen

Vorlagen kdnnen im Sinne eines erweiterten Textbegriffes sain:
literarische Texte sowie Sach- und Gebrauchstexte;
audio-visuelle Vorlagen und Hortexte,
Bilder und Grafiken.

Eine Verbindung mehrerer Vorlagen entweder derselben oder unterschiedlicher Art ist mog-
lich; die Vorlagen missen thematisch miteinander verbunden sein. Hortexte, Bilder und Gra-
fiken dirfen nur in Verbindung mit anderen, schriftlichen Vorlagen Teil der Prifung sein.
Alle Arbeitsmaterialien missen den Priflingen wiederholt oder wahrend der gesamten Pri-
fungszeit zugéanglich sein.

Die Arbeitsvorlagen miissen

- authentische Texte in turkischer Sprache sein,
einen der Kursart angemessenen sprachlichen Schwierigkeitsgrad haben,
in Thematik und Struktur hinreichend komplex und
thematisch bedeutsam sein.

Zur Einschétzung des Schwierigkeitsgrades der Vorlagen sind folgende Kriterien zu bertick-
sichtigen:
- Grad der Verschlisselung,

Abstraktionsgrad,

Komplexitét der Text- bzw. visuellen Struktur,

Informationsdichte, Tempo und Art der Prasentation,

Komplexitét der verwendeten Sprache hinsichtlich Satzbau, Lexik, Pragmatik,

Grad der (gegebenenfalls phonetischen) Abweichung von der Standardsprache,

Umfang der vorausgesetzten Sachkenntnis.

Schriftliche Textvorlagen
Fur eine Abituraufgabe eignen sich als Vorlage
literarische Texte (wie zum Beispiel Gedichte, Liedertexte, Ausziige aus Romanen,
Kurzgeschichten oder Dramen) und
Sachtexte (wie etwa journalistische Texte, Berichte oder Essays).
Der Umfang des vorgelegten Textes fur den Grundkurs umfasst 1,5 bis 2 DINA4-Seiten (1%2-
zeilig, 12-Punkte-Schrift), fur den Leistungskurs kann - je nach sprachlichem und inhaltli-
chem Schwierigkeitsgrad des vorgelegten Textes — ggf. auch ein noch geringfligig langerer
Ausgangstext zulassig sein.
Stark verdichtete und/oder mehrfach kodierte Texte (wie z.B. Gedichte und Filmausschnitte)
oder eine Kombination mit visuellen Materialien (wie z.B. mit Bildern und Grafiken) konnen
eine Abweichung von dem oben genannten Textumfang rechtfertigen.

Soweit in Ausnahmeféllen Texte geklrzt werden mussen, dirfen nur Stellen gestrichen wer-
den, die fiir das Versténdnis nicht notwendig sind. Bei der Kiirzung darf der besondere Cha-
rakter des Textes (Diktion/sOyl eyi m Ton/vur gu, Struktur/kur gu, Textart/ met i n
t Gr O, inhaltliche Posi tion/iweriksel Orintu, Tendenz’yénsene) nicht be-
eintréchtigt werden. Streichungen sind deutlich zu kennzeichnen. Wenn Angebote aus dem
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Internet als Textvorlage dienen, sind sie entweder als Papierausdruck oder als Kopie auf einer
CD ROM den Priflingen zur Bearbeitung vorzulegen.

Audio — visuelle Vorlagen und Hortexte

Den Priflingen kann eine audio-visuelle Produktion oder ein Hortext zur Bearbeitung vor-
gelegt werden. Geeignet sind z.B. Ausschnitte aus Dokumentar- oder Spielfilmen sowie aus
aufgezeichneten Theaterstiicken (6rn. bel geseller, fxlmer, ya da vi-
deoya wekilm g tiyatro oyunl ar xndan kesitl er); aulRerdem— mit o-
der ohne visuelle Stitzung — Passagen aus Diskussionen oder Talkshows, Werbesendungen,
Reden, Interviews, Vortrégen oder Kommentaren (ayr xca -goridntul i ya da
gor unt Ustz- takxm tart xqmal arx veya  awxk oturum
| ar/ panel l er, reklamn ar, soyl evler, gorugneler, konfe-

ransl ar ve yoruni ardan al xnt xl anan bél Gm er ) . Die Charakteristika
der Textsorte missen in der Vorlage vollstandig erhalten bleiben.

Die Lange der Vorlage hangt ab von ihrem Schwierigkeitsgrad, sollte aber finf Minuten
nicht Gberschreiten.

Die Bearbeitung von audio-visuellen oder Horquellen im Rahmen einer Textaufgabe darf
sich nicht auf die Sicherung des Textversténdnisses beschranken.

Bilder und Grafiken
Als Vorlagen kdnnen grundsétzlich alle bildlichen Darstellungen dienen, z.B. Illustrationen,

Karikaturen, Schaubilder, Diagramme oder Tabellen (6rn. diiz resim er, kari -

katdrler, grafikler, w zelgeler, tablolar).

Uberprift wird die Fahigkeit des Priflings, visuelle Impulse in Sprache umzusetzen. Die
Aufgabenstellung soll sicherstellen, dass sich die Priifungsleistung nicht auf eine rein additiv-
deskriptive Leistung beschrankt. Vielmehr soll auch die Erlauterung des Bezuges von Bild-
elementen zueinander und die Einordnung des Bildes in thematische Zusammenh&nge gefor-
dert werden.

3.2.1.2 Aufgabenstellungen
In den Aufgaben der Abiturpriifung wird die Fahigkeit Gberprift, tlrkischsprachige Vorlagen
auf den Ebenen der Anforderungsbereiche I-111 bearbeiten zu konnen.

Fur den Anforderungsbereich | werden Aufgaben gestellt, die auf der Grundlage von im
Unterricht erworbenem Wissen der Sicherung des Textverstandnisses dienen.

Zum Anforderungsbereich Il gehdren Aufgaben, die die Auswahl und Anwendung fach-
spezifischer Kenntnisse und Methoden in Bezug auf die Vorlage verlangen.

Orientiert am sachlich — fachlichen Gehalt kann eine ausdifferenzierende Erlauterung der
Thematik verlangt werden. Hinsichtlich der formalen Gestaltung einer Vorlage kénnen sich
die Aufgaben auf die sprachliche und / oder medienspezifische Gestaltung der Vorlage und
ihre Wirkung auf den Rezipienten beziehen.

Im Anforderungsbereich 111 kénnen Aufgaben gewahit werden, die eine weitgehend selbst-
sténdige Einordnung von Ergebnissen aus den Anforderungsbereichen | und Il in grof3ere Zu-
sammenhange erfordern; sie konnen auf eine begriindete Stellungnahme zu den in der Vorla
ge bekundeten Einstellungen zielen oder eine gestaltende Auseinandersetzung mit der Vorla
ge erfordern.

Besonders im Anforderungsbereich 111 kann eine situationsgebundene Textart mit dem dazu-
gehdrenden Register verlangt werden (z.B. eine personliche oder sachliche Mitteilung, ein
Aufruf oder eine Webseite, eine Tagebuchaufzeichnung, ein Zeitungskommentar / Or n.
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bir duyuru, bir waarx veya bir web sayfasx, bir glnce

bol Gmii , bir gazete yorunu). Der inhatliche und / oder formale Bezug zur
Vorlage muss gewéhrleistet sein. Rolle und Situation mussen durch die Arbeitsanweisung de-
finiert werden.

Der Schwerpunkt der Arbeit innerhalb der Bereiche des Faches wird durch die Vorlage(n)
und die daran gekniipften Arbeitsanweisungen definiert.

Die Arbeitsauftrage miissen so gestaltet sein, dass eine Entfaltung der Antworten in langeren
Textabschnitten ermdglicht wird, die inhaltlich und sprachlich aufeinander bezogen sind. Es
durfen nicht mehr als funf Arbeitsanweisungen gegeben werden.

Es ist auch mdglich, eine einzige auf die Materialien bezogene umfassende Aufgabe zu stel-
len und diese durch Strukturierungshilfen so zu erganzen, dass die Priflinge Fahigkeiten in
alen drei Anforderungsbereichen nachweisen missen.

Die Pruflinge sind gefordert, ihre Ergebnisse als in sich geschlossene, so weit wie moglich
kohérente Texte zu formulieren. Sie weisen dabei besonders ihre Fertigkeiten aus den Berei-
chen schriftliche Textproduktion, Verflgbarkeit von sprachlichen Mitteln und Methoden-
kompetenzen der Textproduktion und die Kenntnis verschiedener Darstellungsformen nach.

3.2.2 Kombinierte Aufgabe
Die kombinierte Aufgabe besteht aus einer Textaufgabe und sprachpraktischen Teilen.
Das sind Aufgaben:

zur mundlichen Sprachkompetenz,

zur Sprachmittlung,

zum Hor- bzw. HOr-/Sehverstehen.

In der kombinierten Aufgabe reduziert sich die Bearbeitungszeit fur die Textaufgabe entspre-
chend. Maximal zwei sprachpraktische Teile sind zulassig.

Die Prufungsteile konnen zeitlich getrennt voneinander durchgefuihrt werden. Ein inhaltlicher
oder formaler Bezug zur Textaufgabe ist nicht erforderlich. In der kombinierten Aufgabe U-
berwiegt in der Bewertung der Anteil der Textaufgabe gegentiber den weiteren Aufgaben.
Entsprechend dem jeweiligen Verhdtnis wird die Gesamtnote aus den Teilnoten ermittelt.

3.2.2.1 Aufgabe zur mundlichen Sprachkompetenz

Um der Bedeutung der mindlichen Sprachkompetenz in der Abiturprifung Rechnung zu tra-
gen, besteht die Moglichkeit, in Verbindung mit der Textaufgabe, eine Uberpriifung der F&-
higkeiten und Fertigkeiten des miindlichen Sprachgebrauchs durchzufiihren. Im Unterschied
zu anderen mindlichen Prifungen (vgl. Abschnitt 4.) sollte im Zentrum dieser Prifung be-
sonders der Nachweis der Diskurs- und Interaktionsfahigkeit stehen.

Die Aufgabe kann sich inhaltlich auf einen Themenbereich beschrénken. Vorgelegte Materi-
alien dienen an dieser Stelle als Impuls zum Sprechen und missen nicht in alen Anforde-
rungsbereichen vertieft bearbeitet werden.

Die Prufung kann als Einzel-, Partner- oder Gruppenprifung durchgeftihrt werden. Sie muss
so angelegt sein, dass die Priflinge Gelegenheit erhalten, die angefiihrten Fahigkeiten nach-
zuweisen. Wird die Form der Partner- oder Gruppenpriifung gewahlt, ist durch Begrenzung
der Gruppengroéf3e, durch die Themenstellung und die Gestaltung des Prifungsgespréchs si-
cherzustellen, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet werden kann. Hierzu eignen
sich insbesondere Prifungsaufgaben, bei denen unterschiedliche Aspekte eines Problems be-
handelt werden.
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3.2.2.2 Aufgabe zur Sprachmittlung
Sprachmittlung, die Uberfiihrung eines Inhalts von einer Ausgangssprache in eine Zielspra-
che, gewinnt im Rahmen einer praxis- und lebensrelevanten Ausrichtung des Turkischunter-
richts als ein Aspekt der kommunikativen Fahigkeiten und Fertigkeiten an Bedeutung. Des-
halb ist in der Abiturprifung die Moglichkeit einer Aufgabe zur Sprachmittlung in Verbin-
dung mit der Textaufgabe vorgesehen. Insbesondere sind hier folgende Aufgabenformen
maglich :
- Die sinngemaRe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder Zusammenfassung des
wesentlichen Gehaltes eines oder mehrerer deutscher Ausgangstexte ins Turkische;
die sinngemaRe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder Zusammenfassung des
wesentlichen Gehaltes eines oder mehrerer tirkischer Ausgangstexte ins Deutsche;
Sprachmittlung durch sukzessive Wiedergabe von miindlichen Aussagen.

Bei der Ubersetzung als einer spezifischen Form der Sprachmittlung erfahrt das Wissen tber
Sprache eine stérkere Betonung. Die Ubersetzung Uberprift die Fahigkeit, tirkische Texte
detailgenau ins Deutsche oder deutsche Texte ins Turkische zu Gbertragen. Dabei geht esum
- das Verstehen der Woérter und Wendungen im Zusammenhang,
das Verstehen bzw. Erschlief3en komplexer Satzstrukturen,
das Verstehen der Gesamtaussage des zu Ubersetzenden Textes,
eine angemessene Wiedergabe des tirkischen Textes in deutscher oder des deutschen
Textesin turkischer Sprache.

Fiir die Ubersetzung eignen sich Texte oder Textabschnitte, die zusammenhéngende Gedan-
kengange

unter Verwendung komplexer Satzstrukturen ausdriicken.

Veranderungen in den sprachlichen Strukturen des Originaltextes sind unzuléassig. Poetische
Texte und Texte mit dhnlich ausgeprégtem stilistischen Anspruch sind als VVorlagen nicht ge-
eignet.

3.2.2.3 Aufgabe zum Hér- bzw. Hor-/Sehver stehen

Eine gesonderte Uberpriifung der Kompetenz des Hor- bzw. Hor-/Sehverstehens erfolgt nur,
wenn sie nicht bereits Bestandtell der Textaufgabe ist. Geeignet fir eine Hor- bzw. HOr-
/Sehverstehensaufgabe sind bevorzugt folgende Texte: Radio-/Fernseh-Mitschnitte aus Nach-
richtensendungen (radyo/ tel evi zyon haber program ar xndan y-

apx| mxq bant kayxtlarx), Interviews (gorugneler), Re
den( soyl evl er),  Gespracne (konuqmal ar), Diskussonen (takxm

tart xqmal ar x) , Diaoge (sOyl eqiler), Hintergrundoerichte ( bel gesel
haber | er) usw. Als akustische / audio-visuelle Textvorlage dient ein Text von in der Re-
gel nicht mehr als funf Minuten Lange. Er wird den Priflingen Gber einen Ton-/Bildtréger
dargeboten. Er kann vorher schriftlich oder mindlich in einen Zusammenhang gestellt und
aulRerdem in geeigneter Weise sprachlich vorentlastet werden.

Schwerpunkte in der Uberprifung sind hier fur das Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen charakte-
ristische Leistungen, besonders die auf wesentliche Inhaltsteile zielende reduzierte I nformati-
onsentnahme, die Fahigkeit zu thematisch integrierender Informationsverarbeitung trotz
(moglicherweise) haufigen Sprecherwechsels und elliptischer Sdtze, und der Nachweis eines
umfassenden V erstandnisses des Sprechzusammenhangs.

Zur Uberprifung des Hor- bzw. Hor-/Sehverstandnisses sollen auf diese Fertigkeiten abzie-
lende Tellleistungen gefordert werden.
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3.3 Hinweise zum Erstellen einer Prifungsaufgabe

Prifungsaufgaben konnen zentral oder dezentral gestellt werden. Sie miissen aus dem Unter-
richt der Qualifikationsphase erwachsen sein und unterschiedliche fachliche Qualifikationen
und Inhalte umfassen. Jede Prifungsaufgabe muss sich in der Breite der Ziele, Problemstel-
lungen und Methoden auf mehrere Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen. Sie muss so
konzipiert sein, dass ihre Losung eine selbststandige Leistung erfordert. Eine Aufgabenstel-
lung, die einer bereits bearbeiteten so nahe steht oder deren Thematik und Gegenstand im
Unterricht so vorbereitet sind, dass sich die Anforderungen im Wesentlichen auf die Wieder-
gabe von bereits Bearbeitetem oder Erarbeitetem beschranken, kann diese Bedingung nicht
erfullen. Es ist auch darauf zu achten, dass die eingereichten Aufgaben nicht in dhnlicher o-
der gleicher Form bereits friher im Abitur verwendet wurden und dass die zu Grunde geleg-
ten authentischen Texte nicht in im Unterricht benutzten Lehrbichern oder Aufgabensamm-
lungen enthalten sind.

Die Aufgabenstellung muss eine Beurteilung ermdglichen, die das gesamte Notenspektrum
umfasst. Eine Prufungsaufgabe fir die schriftliche Abiturprifung soll sich auf alle drel (in
Abschnitt 2.2) beschriebenen Anforderungsbereiche erstrecken. Die Prifungsaufgabe fur das
Grundkursfach wie fur das Leistungskursfach erreicht dann ein angemessenes Niveau, wenn
das Schwergewicht der zu erbringenden Prifungsleistungen im Anforderungsbereich 11 liegt
und daneben die Anforderungsbereiche | und 111 berticksichtigt werden. Dabei muss die An-
lage der Prufungsaufgaben den in Abschnitt 1.5 dargestellten unterschiedlichen Zielen von
Grund- und Leistungskursen Rechnung tragen. Im Grundkurs kann die reproduktive Leis
tung, im Leistungskurs die selbststandige Leistung stérker akzentuiert werden. Unabhangig
von der Kursart gilt jedoch, dass die Anforderungen nicht ausschliefdlich im Bereich der
Wiedergabe von Kenntnissen liegen dirfen, wenn eine ausreichende Leistung erreicht wer-
den soll.

Aus der Formulierung der Arbeitsanweisungen muss die Art der geforderten Leistung ein-
deutig erkennbar sein.

3.3.1 Hilfsmittel
Zugelassene Hilfsmittel sind anzugeben. Der Gebrauch von einsprachigen Worterbiichern ist
zugelassen, der Gebrauch zweisprachiger Worterbiicher kann zugelassen werden.

3.4 Beschreibung der erwarteten Priufungsestungen (Erwartungshorizont)

Zum Verstandnis des Anforderungsniveaus einer Prifungsaufgabe und zur Sicherung der
Transparenz von Bewertungen sind aufeinander bezogene Angaben zu den Unterrichtsvor-
aussetzungen, der erwarteten Prufungsleistung und den Bewertungskriterien unverzichtbar
» Den Aufgaben der schriftlichen Priifung werden von der Aufgabenstellerin bzw. dem Auf-
gabensteller eine Beschreibung der von den Schilerinnen und Schilern erwarteten Leistun-
gen einschlief’dlich der Angabe von Bewertungskriterien beigegeben “ (85(3)) der Vereinba
rung Uber die Abiturprifung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe |1, Beschluss
der Kultusministerkonferenz vom 13.12.1973 i.d.F. vom 16.06.2000). Jeder Prifungsaufgabe
ist daher ein Erwartungshorizont beizufiigen, in dem die fir die Losung vorauszusehenden
Schilerleistungen konkret und kriterienorientiert auf die Anforderungsbereiche bezogen be-
schrieben werden. Eine detailgenaue Bearbeitung wirde dem Zweck des Erwartungshori-
zontes ebenso wenig gerecht wie eine bloRe Wiedergabe der Aufgabenstellung. Vielmehr
sollen die geforderten Erléuterungen knappe, aber informative Angaben Uber den Unter-
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richtsbezug der Aufgabe und wesentliche Aspekte der erwarteten Leistung enthalten, sodass
die Komplexitéat der Aufgabenstellung, der Anspruch an die Selbststandigkeit der Prifungs-
leistung und die Anforderungen an eine , gute’ und eine ,ausreichende” Leistung deutlich
werden. Dies gilt grundsétzlich fur zentrale und dezentrale Prifungen, wenn auch ggf. in
modifizierter Form.

3.5 Bewertung von schriftlichen Prifungseistungen

3.5.1 Allgemeine Hinweise

Nach 8§ 6, Abs.5 der ,, Vereinbarung tber die Abiturprifung®(s.o.) soll aus der Korrektur und
Beurteilung der schriftlichen Arbeit (Gutachten) hervorgehen, , welcher Wert den von der
Schilerin bzw. dem Schiler vorgebrachten Lésungen, Untersuchungsergebnissen oder Ar-
gumenten beigemessen wird und wie weit die Schilerin bzw. der Schiler die Lésung der ge-
stellten Aufgaben durch gelungene Beitrdge gefordert oder durch sachliche oder logische
Fehler beeintréchtigt hat. Die zusammenfassende Beurteilung schliefst mit einer Bewertung
gemdld Ziffer 9.1 und 9.2 der Vereinbarung vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000. Dabel
fuhren schwerwiegende und gehaufte VersttRe gegen die sprachliche Richtigkeit in der
Muttersprache oder gegen die duf3ere Form zu einem Abzug von 1 bis 2 Punkten der einfa-
chen Wertung.”

Um die Anspruchshdhe der Anforderungen und die Selbststandigkeit der Schilerleistung
wardigen zu kénnen, mussen alle fur die Bewertung relevanten Elemente, die Aufgabenstel-
lung, die Darstellung der unterrichtlichen Voraussetzungen, die Beschreibung der Anforde-
rungen im Erwartungshorizont, die Randkorrektur und das Gutachten zur Begriindung der
Leistungsbewertung deutlich aufeinander bezogen sein. Dies gilt fUr schriftliche wie fir
mundliche, fur zentrale und dezentrale Prifungen grundsétzlich, wenn auch in modifizierter
Weise.

3.5.2 Fachspezifische Grundsatze

Die Bewertung erfolgt fur Grundkurs- und Leistungskursfach nach denselben Kategorien.
Eine Differenzierung ergibt sich aus den unterschiedlichen Aufgabenstellungen und den da-
mit verbundenen inhaltlichen und sprachlichen Anforderungen. Zur Unterscheidung der drei
Anforderungsbereiche wird auf Kap. 2.2 verwiesen.

Bewertet werden inhaltliche Leistung und sprachliche Leistung.

Der inhatlichen Leistung sind zugeordnet: Text- und Problemversténdnis, Thema-
Entfaltung, die Fahigkeit zur Einordnung des Themas in gréRere Zusammenhange, zur Ar-
gumentation und zur Urteilshildung.

Der sprachlichen Leistung sind zugeordnet: Ausdrucksvermégen (sprachliche Gliederung;
stilistische Angemessenheit der Aussagen, Beachtung der Konventionen der geforderten
Textart) und Sprachrichtigkeit (Beachtung einer sprachlichen Norm).

Inhaltliche und sprachliche Leistung sind jewells als Ganzes zu sehen und zu bewerten.
Inhaltliche und sprachliche Qualitdten sind bel der Korrektur hervorzuheben. Inhaltliche oder

sprachliche Méngel, die nicht eindeutig einem der Teilbereiche zugeordnet werden koénnen,
gehen in jedem Falle nur einmal in die Bewertung ein.
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Bei der Bildung der Gesamtnote kommt der sprachlichen und inhaltlichen Leistung eine
gleich grof3e Bedeutung zu. Eine ungeniigende sprachliche oder inhaltliche Leistung schlief3t
eine Gesamtnote von mehr als 3 Punkten einfacher Wertung aus. Bei der Kombinierten Auf-
gabe wird diese Regelung fur die Teilaufgaben jeweils getrennt angewendet.

Inhaltliche Leistung
Text- und Problemversténdnis
Erkennen und Erlautern des Inhalts,
Erkennen und Erléautern des Problemgehalts,
Erkennen besonderer Textmerkmale und Erlauterung ihrer Wirkung.

Thema-Entfaltung

- Verflgbarkeit von Methoden in der Textanalyse,
Sachbezogenheit und Reichhaltigkeit der Kenntnisse und Gedanken,
Einordnung der Kenntnisse in vergleichbare fachbezogene Zusammenhange,
Vielfalt und Strukturierung der Gesichtspunkte.

Wertung, Gestaltung und problemorientierte Einordnung in grofl3ere Zusammenhange

- Differenziertheit, Selbststéandigkeit und Plausibilitét in der Gestaltung oder in der Argu-
mentation,
Fahigkeit, ein Urteil durch Ruckgriff auf Aussagen des Prufungstextes oder auf auf3er-
textliche Sachverhalte zu begriinden,
textsortenspezifische Gestaltung,
Selbststéndigkeit der Stellungnahme.

Sprachliche Leistung
Die sprachliche Leistung ist den Anforderungsbereichen nach dem Mal3 ihrer
Eigenstandigkeit
Angemessenheit und
Differenziertheit
zugeordnet. So entspricht die Wiedergabe eines Inhalts in weitgehend bereit stehenden
Sprachstrukturen dem Anforderungsbereich |, die adaquate Nutzung eines erarbeiteten Fach-
vokabulars dem Anforderungsbereich 11, eine ilistisch reflektierte, selbststandige Textges-
taltung dem Anforderungsbereich I11.
Bel der Bewertung der sprachlichen Gesamtleistung miissen folgende Dimensionen bertick-
sichtigt werden:

Die Fahigkeit, einen schliissigen und gegliederten Text zu erstellen. Dies wird besonders
erreicht durch
Klarheit der Aussage;
durchsichtigen Textaufbau, sprachlich transparente Verkniipfung der Themen und E-
lemente.

- Die Fahigkeit, einen sprachlich und stilistisch angemessenen Text zu erstellen, etwa
durch
- Okonomie und Treffsicherheit des Ausdrucks;

Flissigkeit und Naturlichkeit der Darstellung (Idiomatik);

sprachliche Pragnanz der Gesamtleistung;

Angemessenheit des Registers;

Komplexitét und Variation des Satzbaus;
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Reichhaltigkeit und Differenziertheit im Vokabular — sowohl im Funktions- als auch
im Sachwortschatz.

- Die Fahigkeit, einen Text unter Beachtung sprachlicher Normen zu erstellen. Dabei gilt:
die Beurteilung der Sprachrichtigkeit
muss jeweils der Tatsache Rechnung tragen, dass sprachliche Normen einem konti-
nuierlichen Wandel unterworfen sind;
darf sich nicht allein an der Zahl der sprachlichen Verst6l3e oder gar an einem Fehler-
prozentsatz orientieren; vielmehr missen die sprachlichen Verstofl3e auch daraufhin
beurteilt werden, in welchem Mal3e die kommunikativen Ziele erreicht werden.

Mut zur anspruchsvolleren Sprachgestaltung (im Gegensatz zu einer defensiven, auf Sicher-
heit bedachten Schreibweise) ist bel der Beurteilung der sprachlichen Leistung zu bertick-
sichtigen.

Aufgabe zur mindlichen Sprachkompetenz

Bewertet wird, in welchem Mal3e ein Prifling inhaltlich und sprachlich seine Gedanken ver-
mitteln und auf Gespréchspartner eingehen kann. Aussprache und Intonation flief3en in die
Bewertung ein.

Aufgabe zur Sprachmittlung

Bewertet wird die sprachlich angemessene Ubertragung von Informationen aus einer
deutschsprachigen bzw. tirkischsprachigen Quelle in die jewells andere Sprache bezogen auf
die spezifische Aufgabenstellung und mdgliche Adressatengruppen.

Aufgabe zum Hor- bzw. HOr-/Sehver stehen

Bewertet wird der Nachweis sprachlich-rezeptiver Fahigkeiten auf der Grundlage einer audi-
tiven

oder audio-visuellen Vorlage.

Die nachfolgende tabellarische Ubersicht stellt Anhaltspunkte fir die Bewertung von Prii-
fungsleistungen mit ,, Gut* bzw. ,, Ausreichend” zusammen:

Gute Priufungseistungen
(11 Punkte)

Ausreichende Prifungsestungen
(5 Punkte)

Textaufgabe

Eine guteinhaltliche Leistung (Grundkursfach | Eine ausreichende inhaltliche Leistung

und Lestungskursfach) liegt vor, wenn

(Grundkursfach und L eistungskursfach) liegt
vor, wenn

die fur die Bearbeitung der Aufgaben erfor-
derlichen Kenntnisse und M ethodenkompe-
tenzen nachgewiesen werden, insbesondere
auch Kenntnisse der Methoden der Textana-
lyse.

der Vorlage/ den Vorlagen die fur die Aus-
fUhrung der Arbeitsanweisungen notwendige
Information auch in Details entnommen wur-
de,

die fur die Bearbeitung der Aufgaben erfor-
derlichen Grundkenntnisse und Methoden-
kenntnisse in Teilen nachgewiesen werden,

der Vorlage/ den Vorlagen die fur die Aus-
fUhrung der Arbeitsanweisungen notwendige
Information in Grundzligen entnommen wur-
de,
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die Arbeit auf alle Teile der gestellten Aufga-
be(n) eingeht und diese anal ytisch-
interpretierend bzw. handlungsorientiert
selbststandig bearbeitet werden und

Informationen in geordneter Weise zueinan-
der und ggf. zur Textvorlage in Beziehung
gesetzt und sprachlich zusammenhangend
dargestellt werden.

die Arbeit auf den grofReren Tell der gestell-
ten Aufgabe(n) eingeht und

Informationen teilweise geordnet zueinander
und ggf. zur Textvorlage in Beziehung ge-
setzt und sprachlich zusammenhangend dar-
gestellt werden.

Eine gute sprachliche Leistung im Grundkurs-
fach liegt vor, wenn

differenzierte Verknipfungen zwischen
Satzteilen, Sétzen und Satzgruppen in einer
der Aufgabenstellung angemessenen Weise
eingesetzt werden,

Sachverhalte und Meinungen differenziert
ausgedrickt und wichtige Worter und Wen-
dungen aus den im Rahmen der Aufgaben-
stellung einschlagigen Themenfeldern sach-
gerecht eingebracht werden und

formalsprachliche Verstol3e die Verstandlich-
keit nicht beeintréchtigen und

ein differenzierter Umgang mit sprachlichen
Gesetzmaliigkeiten erkennbar ist.

Eine ausreichende sprachliche Leistungim
Grundkursfach liegt vor, wenn

einfache V erknuipfungen zwischen Satzteilen,
Sétzen und Satzgruppen gemald der Aufga-
benstellung eingesetzt werden,

der Wortschatz ausreicht, um Sachverhalte
und Meinungen weitgehend verstandlich aus-
zudriicken,

die Kenntnis wichtiger Worter und Wendun-
gen aus den im Rahmen der Aufgabenstel-
lung einschlagigen Themenfeldern zu erken-
nen ist,

formalsprachliche Verst6i3e die Verstand-
lichkeit nicht erheblich beeintrachtigen und

eine pragmatische Vertrautheit mit grundle-
genden sprachlichen Gesetzmaliigkeiten er-
kennbar ist.

Eine gute sprachliche Leistung im Leistungs-
kursfach liegt vor, wenn

differenzierte Verknipfungen zwischen
Satzteilen, Sétzen und Satzgruppen eingesetzt
sind,

die Arbeit einen reichhaltigen, differenzierten
und weitgehend idiomatischen Wortschatz
aufweist,

durch funktions- und themenspezifische Re-
demittel eine weitgehend differenzierte
Kommunikation ermdglicht wird,

Eine ausreichende sprachliche Leistungim
Leistungskursfach liegt vor, wenn

einfache V erknuipfungen zwischen Satzteilen,
Sétzen und Satzgruppen in einer angemesse-
nen Weise eingesetzt werden,

der Wortschatz ausreicht, um Sachverhalte
und Meinungen verstandlich auszudriicken,

die Kenntnis wichtiger Worter und Wendun-
gen aus den im Rahmen der Aufgabenstel-
lung einschldgigen Themenfeldern zu erken-
nen ist und
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- Okonomie, Treffsicherheit und Selbststandig-
keit im Ausdruck erkennbar sind und

- nur geringe formalsprachliche Verst6l3e vor-
liegen.

- formalsprachliche Verstol3e die Verstand-
lichkeit nicht erheblich beeintrachtigen.

Aufgabe zur mindlichen Sprachkompetenz

Eine gute Leistung liegt im Grund- und Leis-
tungskursfach vor, wenn die Priflinge im Rah-
men der Aufgabenstellung in der Lage sind,

- situationsangemessen und adressatenbezogen
Zu agieren,

- auf Fragen und AuRerungen des Gesprachs-
partners differenziert einzugehen;

- sich auch spontan mit Hilfe eines durchweg
differenzierten Wortschatzes und ohne grobe
sprachliche Verstoi3e flissig zu auliern;

- Sachverhalte und abstrahierende Uberlegun-
gen auch auRerhalb der behandelten Themen-
felder darzustellen, dabei das erforderliche
Sachwissen klar und detailliert nachzuweisen;

- eigene Meinungen und Ideen differenziert zu
formulieren und préazise zu begriinden und

- sich mit klarer und gut verstandlicher Aus-
sprache und Intonation zu aufern.

Eineausreichende Leistung liegt im Grund-
und L eistungskursfach vor, wenn die Priflinge
im Rahmen der Aufgabenstellung in der Lage
sind,

- weitgehend situationsangemessen und adres-
satenbezogen zu agieren;

- auf Fragen und AuRerungen des Gesprachs-
partners einzugehen;

- gich verstandlich und im Allgemeinen zu-
sammenhéangend mit Hilfe eines ansatzweise
differenzierten Wortschatzes und ohne Hau-
fung grober sprachlicher Verst6i3e zu aul3ern;

- Sachverhalte und ggf. abstrahierende Uberle-
gungen im Rahmen der behandelten Themen-
felder darzustellen, dabei das erforderliche
Sachwissen im Wesentlichen nachzuweisen;

- eigene Meinungen und Ideen zu formulieren
und verstandlich zu begriinden und

- sich mit weitgehend klarer und verstandlicher
Aussprache und Intonation zu auf3ern.

Aufgabe zur Sprachmittlung

Eine gute Leistung liegt im Grund- und Leis-
tungskursfach vor, wenn auch detailliertere In-
formationen aus einer deutschsprachigen bzw.
turkischsprachigen Quelle (erweiterter Textbeg-
riff) in der jewells anderen Sprache gut verstand-
lich, richtig, zusammenhangend und in geordne-
ter Weise wiedergegeben werden.

Eine ausreichende Leistung liegt im Grund-
und L eistungskursfach vor, wenn die Informa-
tionen aus einer deutschsprachigen bzw. tur-
kischsprachigen Quelle (erweiterter Textbegriff)
in der jeweils anderen Sprache insgesamt ver-
sténdlich, richtig, zusammenhangend und in ge-
ordneter Weise wiedergegeben werden.

HOor- bzw. Hor-/Sehver stehensaufgabe

Eine gute Leistung liegt im Grund- und Leis-
tungskursfach vor, wenn nachgewiesen wird,
dass die Textvorlage sowohl in den grof3en Ziigen

Eineausreichende Leistung liegt im Grund-
und Lestungskursfach vor, wenn nachgewie-
sen wird, dass die Textvorlage im Grof3en und
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als auch in den meisten Details nach Mal3gabe der | Ganzen verstanden wurde, d.h. dass - nach Mal3-

Aufgabenstellung richtig verstanden wurde. gabe der Aufgabenstellung - die entscheidenden
Informationen zum grol3eren Teil richtig aufge-
nommen wurden.

4. Mundliche Abiturprtfung

Zunehmende gesellschaftliche Erwartungen an Kommunikationskompetenz in einer (Fremd-)
Sprache und an Prasentationsfahigkeiten verleihen der mindlichen Abiturprifung neue Ak-
zente. In der mindlichen Prifung im Fach Tuarkisch sollen die Priflinge einerseits ihre
Sprach- und Methodenkompetenz in einem Vortrag unter Bewels stellen, andererseits aber
auch zeigen, dass siein ihrer Muttersprache, die siein der Turkel bzw. in einer bi-kulturellen
Umgebung erlernt haben, spontan und angemessen auf verschiedene Impulse reagieren und
Uber die Grenzen der Inhalte des Schulfaches hinaus blicken konnen.

.4.1 Ziele der Prufung

Fur die mindliche Prifung gelten im Grundsatz die gleichen Anforderungen wie in der
schriftlichen Prifung:
Die Pruflinge sollen
- gesichertes strukturiertes Wissen,
Sinn fir Zusammenhéange des Fachbereichs und ggf. fachlbergreifende Zusammenhange,
Vertrautheit mit den fachspezifischen Arbeitsweisen (Methodenkompetenz),
Verstandnis, Problembewusstsein und Urteilsfahigkelit,
Selbststandigkeit im Denken und Arbeiten,
sach- und adressatenorientiertes Darstellungsvermdgen unter Bewels stellen.

Dartber hinaus geht es in der mundlichen Prifung - unter Beriicksichtigung der unterschied-
lichen Anforderungen im Leistungskurs und im Grundkurs — um den Nachweis einer spezi-
fisch mindlichen kommunikativen Handlungskompetenz, insbesondere der Fahigkeit zum
sprachlichen Diskurs und zur Interaktion:

die Bereitschaft zum Sprechen und zu sach- und adressatengerechtem Sprachverhalten,
die Fahigkeit zur spontanen AuRerung in situations- und adressatengerechtem, sachlich
und sprachlich angemessenem mundlichen Ausdruck (angemessene Gelaufigkeit, mog-
lichst selbststandige, von Vorlagen unabhangige Ausdrucksfahigkeit),

die Fahigkeit, in einem kurzen Vortrag Sachverhalte zusammenhéngend darzustellen, in
Zusammenhange einzuordnen und wirkungsvoll zu présentieren,

die Fahigkeit zur aktiv-gestaltenden Teilnahme am Prifungsgesprach (interaktive Ge-
spréchsfiihrung, Kenntnis der wichtigsten Regeln mindlicher Kommunikation und der
situationsangemessenen Umgangsformen / et ki | eqi m i wi nde bir konug-
mayx surdirne, so6zlU iletigime ve ortama uygun dav-
ranxq biwimeriyle ilgili en onemi kurallarx bilne).

Dazu gehdren im Einzelnen

die Fahigkeit, sich phonetisch und intonatorisch korrekt spontan und mit angemessener
Gelaufigkeit auRern zu konnen (akxc x| xk),
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die Fahigkeit, den Inhalt von gelesenen oder gehorten Texten bzw. Filmen in sprachlich
angemessener Form wiederzugeben, zusammenzufassen und zu erlautern sowie zu deren
Aussageabsicht und Wirkung Stellung zu nehmen,

die Fahigkeit, visuelle Vorlagen (z. B. Bilder, Grafiken, Karikaturen/ érn. r esi m er,
grafikler, karikatdurler) zubeschreiben, zu erlautern und zu kommentieren
und ggf. kreativ umzusetzen,

die Fahigkeit, einen zusammenhéngenden Vortrag unter Ruckgriff auf ein gesichertes
Repertoire von Prasentationstechniken und -strategien zu gestalten, d.h.

Sachverhalte unter Ruckgriff auf fachliches und inhaltliches Orientierungswissen
selbststandig zusammenhéngend und gegliedert darzustellen,

unterstitzende Hilfsmittel (z. B. Schaubilder, OHP, Flipchart, EDV-gesteuerte Pr&
sentationsprogramme  /  6rn. grafxkler, tepego6zler, flag-
kartlar ve bildiriqgim teknolojisi gibi ol anakl ar dan
yararl anarak hazxrlanan program ar - ggf. unter Verlangerung
der Vorbereitungszeit -) im Rahmen einer mediengestiitzten Prasentation einzusetzen,
maogliche thematische Perspektiven sowie begriindete eigene Standpunkte in eigen-
standiger Formulierung aufzuzeigen,

die Fahigkeit, Sachkenntnisse sinnvoll in ein Gespréach einzubringen und relevantes
Sachvokabular und die sprachlichen Mittel des Diskurses (Zustimmung/onayl ama,
Ablehnung/yadsxma, Widerspruch/ kar gx wxkma vb.) angemessen anzuwen-
den,

die Fahigkeit, zu Themen und Positionen argumentierend und kommentierend Stellung zu
nehmen, dabei weitergehende Fragestellungen und eine eigene Stellungnahme, ggf. auch
Beobachtungen und Erfahrungen aus der eigenen Lebenswelt, einzubringen,

die Fahigkeit, angemessen mit den Konventionen eines Prifungsgesprachs umzugehen (z.
B. Orientierung auf den oder die Gesprachspartner, flexible Verarbeitung von Impulsen,
Nachfragen) sowie aktiv am Priifungsgespréch teilzunehmen und dieses mit zu gestalten,
gaf. ein Gesprach selbst zu initiieren, aufrecht zu erhalten, zu beenden etc.

4.2 Aufgabenstellung und Durchfiihrung

In einem ersten Prifungsteil sollen die Priflinge selbststéandig eine Aufgabe [6sen und nach
entsprechender Vorbereitungszeit in einem zusammenhangenden Vortrag préasentieren. Die
vertiefende Erorterung einzelner Aspekte des Vortragsthemas soll so gestaltet werden, dass
eine thematische Verknipfung zum zweiten Prifungsteil hergestellt wird. Der erste Pri-
fungsteil umfasst mindestens 1/3 der gesamten Priifungszeit.

In einem zweiten Teil sollen vor allem gréRRere fachliche und fachibergreifende Zusammen-
hange in einem Prifungsgesprach, ggf. auch im Rahmen einer Podiumsdiskussion oder in
Gruppengesprachen, gestaltet werden.

Das Priufungsgesprach kann in Form einer Einzel-, Partner- oder Gruppenprifung durchge-
fuhrt werden. Wird die Form der Partner- oder Gruppenprifung gewahit, ist durch Begren-
zung der Gruppengrofde, durch die Themenstellung und die Gestaltung des Prifungsge-
spréchs sicherzustellen, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet werden kann. Hier-
Zu eignen sich insbesondere Prifungsaufgaben, bei denen unterschiedliche Aspekte eines
Problems behandelt werden.
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Es muss gewdahrleistet sein, dass im Verlauf der gesamten mindlichen Priifung alle drei An-
forderungsbereiche abgedeckt werden.

Die Prifung wird in der turkischen Sprache durchgefihrt.

Ein Erwartungshorizont ist schriftlich oder mindlich zu formulieren.

Die Leistung der Priflinge muss dokumentiert werden.

4.2.1 Aufgabenstellung fur den ersten Prifungsteil
Fur die Aufgabenstellung zum ersten Prifungstell kommt als Aufgabenart die analytisch-
interpretierende Bearbeitung eines oder mehrerer Ausgangstexte zur Anwendung.

Prifungsgrundlage konnen dabei sein

ein oder mehrere Text(e) von insgesamt ca. einer DINA-4 Seite (1/2-zeilig, 12 Punkte
Schrift) (literarischer oder Sach- und Gebrauchstext),

visuelle Materialien (z. B. komplexe bildliche Darstellung, Karikatur, Statistik, Graphik,
Diagramm / Or n. kari katur, istatistik, grafik, w zelge
vb. basit ol mayan gorsel araw ar ), ggf. in Verbindung mit einem
Text,

ein auditiv bzw. audio-visuell vermittelter Text (Lange 3-5 Minuten), ggf. in Verbindung
mit visuellem Material,

jeweils erganzt durch eine oder mehrere moglichst globale Arbeitsanweisungen.

Fur die Ausarbeitung des Kurzreferats bzw. der Présentation ist ein Thema zu stellen, das
gof. durch einige wenige Strukturierungshilfen prézisiert werden kann. Eine wesentliche
Zielleistung in diesem Prifungsteil ist das selbststandige Erfassen und Aufschlisseln des
Themas, die themenbezogene Auswahl der fir das Thema relevanten Aspekte und die Fahig-
keit zur logischen Gliederung und klaren, sachgerechten Darstellung. Diese Vorgabe ist nicht
erfllt, wenn eine Steuerung durch eine grol3ere Zahl detaillierter Fragen oder Arbeitsanwei-
sungen erfolgt.

Fur die Auswahl der Vorlagen gelten beziiglich des Anspruchsniveaus der Texte dieselben
Kriterien wie fur die Auswahl der Texte fur die schriftliche Prifung. Im Umfang missen sich
die Texte deutlich von denen der schriftlichen Prifung unterscheiden.

Ebenso wie der Textumfang soll auch die Aufgabenstellung nach Umfang und Komplexitét
in einem angemessenen Verhdltnis zur Vorbereitungs- und Prifungszeit stehen; Art und Um-
fang der erwarteten Leistung mussen fur die Priflinge erkennbar sein. Die Aufgabe soll so-
wohl fur die Bearbeitung in Form eines zusammenhéangenden V ortrags geeignet sein as auch
fur die Ankniipfung eines Gesprachs, das Uber die Vorlage hinaus geht.

Sie muss Uberschaubar und so angelegt sein, dass eine Differenzierung der Leistung nach den
in 4.3 genannten Kriterien moglich ist.

Die Benutzung von ein- bzw. zweisprachigen Worterbiichern wéhrend der Vorbereitungszeit
ist zulassig. Darlber hinaus konnen solche Worter erklért werden, die nicht ohne weiteres
den zugelassenen Worterbiichern zu entnehmen sind.

Weitere Hilfsmittel, die eine wirkungsvolle Prasentation unterstiitzen (z. B. Folien, Flipchart,
gof. Computer / 6rn. saydam ar, flaqgkartlar, gerekti&i nde bil-

gi sayar ), sind den Priiflingen zur Verfligung zu stellen.

4.2.2 Aufgabenstellung im zweiten Prifungstell
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Der zweite Teil der Prifung besteht aus einem Prifungsgesprach, das vor allem groRRere
fachliche und fachtibergreifende Zusammenhange Uberprifen soll. Die Priflinge sollen Gele-
genheit haben, sprachliche, inhaltliche und methodische Kenntnisse und Fahigkeiten entspre-
chend den Bereichen des Faches nachzuweisen. Dabei ist mindestens ein weiteres Sachgebiet
aus einem anderen Kurshalbjahr anzusprechen. Diese Festlegung kann fir eine Partner- oder
Gruppenprifung entfallen, wenn ein Diskurs zwischen Schilerinnen und Schilern (z. B. in
einer Podiumsdiskussion) Bestandteil der Priifung ist.

Die Priflinge sollen das Prufungsgesprach bzw. die Diskussion aktiv mit gestalten, indem sie
unter Einbringung von Sachkenntnissen eigene Meinungen &uf3ern, Positionen argumentie-
rend vertreten und auf Fragen und AuRerungen von Gesprachspartnern eingehen. | nsbesonde-
re bei Partner- und Gruppenprifungen sind formalisierte, durch Vorgaben gesteuerte Formen
des Diskurses wie Debatte oder Podiumsdiskussion geeignete Mdglichkeiten zur Gestaltung
der Prifung.

4.3Kriterien der Bewertung

Die in Abschnitt 3.5 beschriebenen Bewertungskriterien gelten grundsétzlich auch fir die
miindliche Prifung, sind aber hier zu erganzen bzw. zu modifizieren in Bezug auf folgende
Aspekte:

Ausdrucksvermogen:
Gelaufigkeit der Darstellung;
(fremd-)sprachlicher Diskurs

’{ nhalt:

Einbringen von fachlichem
und inhaltlichem Grundlagen-
wissen; Einbringen und Verar-
beiten weiterfihrender Frage-
stellungen im Verlauf des Pri-

Sprachrichtigkeit: ‘\ana=\
Aussprache und Intonation; auf altel

niges Auflisten von Fehlern soll bei

Bewertung

der Bewertung in der Regel verzichtet fungsgespréchs

werden \
I nteraktive Gespréachsféhigkeit: : -
Partnerbezug; richtiges Erfassen Préasentationstechniken:
von Fachfragen, inhaltlich angemes- Organisation der Bearbeitung der Prifungsaufgabe;
senes, prazise formuliertes Eingehen Grad der Unabhangigkeit des Vortrags von den in der
auf Fragen und Einwande, sach- und Vorbereitungszeit angefertigten Notizen; adressaten-
adressatengerechtes Antworten: gerechter Einsatz von Hilfsmitteln und Medien bei der
deutliche Darstellung und Begriin- Prasentation
dung des eigenen Standpunkts, Ein-
haltung der wichtigsten Hoflich-
keitsformeln

Bei der Beurteilung des Ausdrucksvermdgens und der Sprachrichtigkeit sind die Merkmale
des Gespréchs (z. B. Abbrechen und Neubeginn eines Satzes, elliptische AuRerung, Redun-
danzen, Denkpausen (0rn. bir tuncteyi yarxm bxrakxp yeni bir tim
ceye baglama, eksiltili ifadeler kullanm, gereksiz uzat-
mal ar, yersiz duqunce aral xkl ari) angemessen zu beriicksichtigen. Ab-
héngig von der Art der Aufgabenstellung (so z. B. bei kreativen Aufgabenstellungen) ist bel
der Bewertung ein zeitweiliges Zurticktreten der Sprachrichtigkeit zu Gunsten des kommuni-
kativen Erfolgs der Aussage denkbar. Die Verstandlichkeit der Aussage darf dabei jedoch
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nicht beeintrachtigt werden. Fur die Beschreibung der drei Anforderungsbereiche wird auf
Abschnitt 2.2 verwiesen.

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor,
wenn die Priflinge

in der Lage sind, sich auch spontan
mit Hilfe eines durchweg differen-
zZierten, Wortschatzes und ohne grobe
sprachliche Verstbl3e flissig zu &u-
[3ern,

Meinunger/Standpunkte,  Einwénde
und Gegenvorschlage vorbringen und
prézise begrtinden kénnen,

unter Beweis stellen, dass sie die In-
formationen der Vorgabe(n) in den
wesentlichen Details verstanden ha-
ben,

im Vortrag die Aufgabenstellung des
ersten Prifungsteiles inhaltlich fun-
diert und klar strukturiert erfllen
kdnnen,

mit dem gewéahlten Medium zur Un-
terstiitzung der Darstellung wirksam
umzugehen verstehen,

nachweisen, dass sie mit den Metho-
den des Faches durchweg vertraut
sind,

im Gespréch sicher und flexibel auf
Fragen und Einwande zum Pri-
fungsgegenstand antworten konnen

das Gespréach Uber weite Strecken auf-
rechterhalten bzw. fortfihren und die
Kommunikation durch eigene Impulse
bereichern kénnen,

den eigenen Standpunkt schllissig
vortragen und ggf. mit Beispielen aus
der eigenen Lebenswelt unterstiitzen
konnen.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte)
liegt vor, wenn die Pruflinge

in der Lage sind, sich verstéandlich und
im allgemeinen zusammenhangend mit
Hilfe eines ansatzweise differenzierten
Wortschatzes und ohne Haufung grober
sprachlicher Verstol3e zu &uldern,

unter Beweis stellen, dass sie die Infor-
mationen der Vorgabe(n) in Grundziigen
verstanden haben,

im Vortrag die Aufgabenstellung des
ersten Prifungsteiles in den Grundztigen
inhaltlich nachvollziehbar erfillen kon-
nen,

mit dem gewahlten Medium zur Unter-
stitzung der Darstellung umzugehen ver-
stehen,

nachweisen, dass sie Uber Grundkennt-
nisse hinsichtlich der Methoden des Fa-
ches verfligen,

im Gespréch auf Fragen und Einwande
zum Prifungsgegenstand antworten kon-
nen,

sich im Verlauf der Prifung um eine
Fortsetzung des Gespraches bemiiht ha-
ben, d. h. nicht nur reagiert, sondern auch
agiert haben,

den eigenen Standpunkt nachvollziehbar
vortragen und ggf. mit Beispielen aus der
eigenen Lebenswelt unterstiitzen kénnen.
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4.4 Funfte Prafungskomponente

»Die Abiturprifung umfasst mindestens 4, hochstens 5 Komponenten. Funfte Komponente
ist entweder eine schriftliche oder eine mindliche Prifung in einem weiteren Fach oder eine
besondere Lernleistung” (Vereinbarung zu Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Se-
kundarstufe 11 vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000, 8.2.1). Im Rahmen der flnften Pri-
fungskomponente kdnnen die Lénder neue Prifungsformen entwickeln.

Fur diese gelten die Abschnitte 1 bis 4.3 sinngeméal3.

Im Folgenden werden fir die flnfte Prifungskomponente als ,, mindliche Prifung in neuer
Form® Festlegungen fur das Fach bzw. Referenzfach Turkisch getroffen, die Uber die Be-
stimmungen der Abschnitte 1 bis 4.3 hinausgehen.

4.4.1 Besonderheiten
Die funfte Prifungskomponente als Priifung in neuer Form zielt insbesondere auf die Einbe-
ziehung grolerer fachlicher Zusammenhange und fachtibergreifender Aspekte in die Abitur-
prufung. Sie sollte deshalb vor allem gekennzeichnet sein durch

eine langere, gof. auch schriftliche Grundlegung ,

einen besonderen Stellenwert der vorbereiteten Prasentation,

typische Elemente eines Kolloquiums.

Die langere, ggf. auch schriftliche Grundlegung ist insbesondere nétig im Rahmen einer Be-
sonderen Lernleistung oder bel Priifungsaufgaben mit komplexer Fragestellung oder aufwén-
digerer Erschlief3ung, z.B. durch Literatur- oder Internet-Recherche, projektartige Bearbei-
tung, Experiment oder Exkursion (6rn.  yazxn ya da i nternet araqtxrm-
| arx, proje tuarud wal xgmal ar, bilinmsel deneyler ya da ge-
ziler).

Dadurch kann die Gewahrung eines léngeren zeitlichen Vorlaufs erforderlich sein. Die Pr&
sentation wird bestimmt durch die verfigbaren technischen Mdoglichkeiten, z.B. Folien,
Software und ggf. weitere Prasentationsmedien. Die Vorbereitung ist zu dokumentieren.

4.4.2 Bewertung
Bel der Bewertung der 5. Prufungskomponente als Priifung in neuer Form kommen neben
der nachgewiesenen Fach- und Methodenkompetenz
- der dokumentierten, ggf. schriftlichen Grundlegung,
der Klarheit, Vollsténdigkeit und Angemessenheit von Dokumentation und Prasentation,
der Selbststéndigkeit und dem Einfallsreichtum bei der Ausfuhrung der Arbeitsanteile
und Arbeitsschritte,
dem Grad der Durchdringung und den aufgezeigten Vernetzungen sowie
der Souveranitét im Prifungsgesprach
besondere Bedeutung zu.

Il. Aufgabenbeispiele
1. Allgemeine Hinweise
Die folgenden Aufgabenbeispiele sollen die verschiedenen Aussagen dieser ,Einheitlichen

Prufungsanforderungen® im Hinblick auf die Konzeption einer Prifungsaufgabe verdeutli-
chen. Dabei sind sie als Anregungen, nicht als verbindliche Muster zu sehen.
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Auf eine durchgehende Angleichung in der Darstellungssystematik wird verzichtet; die Bei-
spiele sind innerhalb eines einheitlichen Rahmens als Méglichkeiten der Darstellung von
Aufgabenvorschlagen zu verstehen.

Die Unterschiedlichkeit der Lehrplane und Richtlinien der Lander, die bei der Aufgabenkon-
zeption zu beriicksichtigen sind, lassen eine zu stark normierende Festlegung nicht zu. In der
Auswahl der Aufgabenbeispiele ist auch keine Bevorzugung einer bestimmten literarischen,
literatur- oder sprachwissenschaftlichen oder fachdidaktischen Richtung zu sehen.

Grundsétzlich beschreiben die Aufgabenbeispiele exemplarisch das erwartete Anspruchsni-
veau, fur das sie einen Orientierungsmalistab darstellen. Zusétzliche Anregungen finden sich
in den Aufgabenbeispielen der EPA fur die Fremdsprachen.

2. Aufgabenbeispiele fur die Textaufgabe

2.1 Aufgabenbeispiel fir den Leistungskurs

Aufgabenart: Textaufgabe (Sach- und Gebrauchstexte)

Themader Prifung: Staatsbirgerschaft und Identitat von Migranten

Fundstelle der Texte:

1) Aydin Engin, , Cifte Vatandaslik Reddedilince”, Cumhuriyet Gazetes; 30 Mart 1998
2) Aliye Gurbudak, , Cifte Degil Vatandaslik“, Cumhuriyet Hafta, 31 Mayis 1996
Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 255 Minuten

Text 1
Wfte Vatandagl xk Reddedlilince
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Ankara, Tirkiye'pin merkess,
Tiirkiye de clryanmmn merkezi ol
dugjundar, meckez disndaki Ul-
kelisrde olup bitanber halkmz pek
igilendirmez; politikacianme za-
ten llgilendirmes; eh, medyamiz-
da da elbet gl opladih kadar
yankilanie. Bu “olup bitan®, Tiirki-
va'yi yabondan figdandiren bir ge-
ligme bile clsa...

Federal Almariya Pafamantosy
([Bundestag), gecen glnlerde, k-
saca "piffe valandaghh™ diye ane-
lam, Almanya yurttaghfina kabul
edilen yabanciann, dncekl yurt-
taglhk -baglann da korsmalanna
clanak taniyan yesa iasansen red-
detif, Biwylece Almanya yurthagh-
fina gegmek isteyen yabancis-
nin, daha gncekd yu k badjla-
nint kopametar: 2orunbulugu stne-

ek,

Ustelk Federal Parlarmanto'de-
ki tartrsmatardan anlagidig) kada-
ryla bugline dek resmen oiMasa
da fillen siren, bir anlamda goz-
yumukan “gifte vatandaghi® arbi
daha siki izlenacek ve yasal gere-
e hiifle yapandann kazar-
dildan Admamya yurttaghineg yitie-
rmelarire kadar gidebilecek,..

Hig kimsenin kuskusu oirmasin,
bl tarngrmanin gibedinde Fedaml
Almanya'da galisan Tlrkiye Cum-
huriveti yurttasian var, Bu elbette
bityle adh adinca sBylenmiyor. A-
ma Almanya'da herkes, tarhgma-
ran Almanya yurttashiea gegen
Tiirklere iligkin oldugunu bilyor,

Titicdarn yilk ortag Hirsthyan
Demokrat partilerin [COU ve C-
S} kesln ret egilimierine karg ko-
alisyonun kugk, ama Kk ortag)
Hir Demaosratlar (FOP) ikircidy.
Ana muhalefetield Sosyal Demok-
ratlarla (SPD) bir olup, artaklanna
bir kazik atabiecakien va gitte va-
tandaghipn éniind agabileceker
sfiyleniordu, Tasanda, dzellikle
Almanya'da dogmug Oplnei (ve
dirdincl) kugakiann Tork vatan-
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dashndan gikmakeen Amanya
yurttags olabimeleri éngoriimek-

feydli, |
55‘ Koallsyon catlamad), SPD'dan

bile ret yindnde oy kullanan par-
|amenterer oldu ve bu yasa degdi-
gildifji tasans reddedilon. -

i i by, betith mi?

&ry  Getrafil bir soru, glinkd sorun

Hrrdr
Hiristivan Demokrat pertilerde
kiimelenmiz Federal Alrsanya ge-
_riciligl, gerek dinsel, gereksa kil

£ tirel nedenlers ne Tirkiye"yi Ay-

rupa Birligi iginde gdrmak nivetin-
de, ne 40, wilni diolduran aégmen
kittesini, Alrnan taplumuweniun orga-
nik bir pargasina dinlksilacek
admlan atrmak ediliminde. Hirlst-
yan Demokratiardan yiksalen iti-
retiar, Beri sinlilen tarstlar pak cid-
diye alinacak giti degil

Almanya wuaqllﬁm g ya
da gecmek isteyen , BS-
linda toplumia bitinlesmes gibi
kaygdarmin buiunmaddin, kend
gettolannda kendi dinsel we k-
reed kimliklerinin igine biiellereh va-
sarmakia srar eclecekledini iler si-
riyorlar ve Almanya yurttaghgin,
vizesiz geziolanal sagkayan Av-
rupe pasaportu adinmek ve Al-
marnya'nen yeygin sadin ve sosyal
yardim agindan yararlanmek igin
istedibderni soyiiyoran

Almanya’nin kdy, kasaba ve
kentherinde Tlrkoe konusamayan,
Tiirdva"yi olsa cisa bir “tatl (Whe-
5" clarak tanyan ve bir tadl ke
sine baglarlabilecedi kadar bag-
b geneecik gigmen gocukian Al-
man garciligini ilgilendirmiyor.

Dogdukian, biwidikler, yaga-
chidan, vergiverdikler, &sdolduk-
fan, cografyasina ahgtikian, mutfa-

g zenginkastirdiklzr, dilini ana-

dil alarak {gibi dedil, clarak) ko-

rigtuklan bir Glkede “yabanc: pa-
“fle yagamanin zortuklan,
itilmiglibk duygesy, yaratbds kimlik
buralimlan Aman  gericiliginin
umurunda dejil.
Peki Tirkiye nin umurenda rmaf

~Aps” 40 i garide birakmig bir gl

héld “qurbetciler” dive tanimla-
wan, cnlann Tlrkive'ye gondandik-
leri dbvizlerin yidanyila azakmasi-
nen nedeni (stinds kafa yormak-

0 tan bile Aciz, hala smir kapdannda

oy kullkandirtatin, konsolosiik-
larda sandi mi kuralim, mekiup-
la segimi mi densyelim gibi dali
saprmalanylta kendilern ve yurtdi-

#'5 sndaki 4 milyoniuk gdgmen kitie-

sini oyelayan Tirkive politkacia-
riren hig umurunda dedil.
ok
Cifte vatandaghgm reddedilme-
sinden sonra 4 milyonluk gbcrmen

3y Kitlesinin onlndekl segenekier

gok fazla dedil,
a Tirkiyve ile zaten clizlagms
baflarn “yurttashk termealinge de

L yada

a da -bugln kmilerine siwi bir
Grug gibi gelse de sdyleyecediz-
: %lfrhye’nm Mnma?ln'li'l'ne ag-
lan kapecian garmesl (cn kollarn s
vayacakiarn Avnapa yurttag olma-

#£3a min yoluny agrmak zommiiuun

bilincs glaracaklar,

Siyazal (kidarn bikag puanis
ol degistirdigi Federal Adman-
ya'da, bugim 160 bin kigi Alman-

Fa35 yurttaghgine da kazanmeg du-

namda. 160 bin segmenin siyasal
talepharing, Alman siyasi partiler-
nin gézard etmalerd mdmkdn de-
Fil. Almanya’dakd Tkl géc-
men kitlesnde segme ve secitme
Takki kkazanan 160 bin kigi, henilz
kendilerinin de bilincine varama-
diklan bir siyasal giig. Kimd bilge-
lerde segimin kaderini belireye-

ﬁ,ﬁ' cek ladar onemil bir g,

Me fuhaf, BirligF nin, sim-
skl kapah duran kapsrn belki de
bu giigrmen Kittesi aralayacak .
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Text 2

Wfte Deail Vatandaql xk

~f umhurivet'teki ¢ifte vatandaslik TC vatandaglarmn) Alman uyruguna
tartismasin bagindan itibaren dn gecmek gibi bir kaygilan yok.
b ve ilgl ile izliyorum, Bugiine ,pg Dnlar sadece k1r1'r_'q1zc[ .;wnrpa
kadar tartismava kanlmamamm asaportunen pesindeler. ;
& sebeb, dilgiind(igiimi bir bagkas: i’s[? yanhs olan da bunibl!;d\’erlll-ecek
yazacaknir umuodu idi. Fakat haftalar karar. iki pasaportum birden o 5_un_n~‘u|:
AR ey ey el
yaz grkmadi. Yani gayret dayiya el - Ber
ditgtit, Stirgdi lisan edersem affola, £p  hayatim bl_lndgll boyle hangi ilkede
A0 Ben vatandagii@ insanm vagamin surdl._lrf;ﬂlrg_l_]n. Hangi U]|iﬂdct\'.|l
i skt ol
Tlilkede se¢me ve seqilme hakkina ATIIT SAVLHL i
sahip. o dlkenin hukukany bemimseyip siyasi partive fiye olacagim. yahur oy
5 ona uygun davianma ve o hukuktan ﬁ‘; VE:I:-:Eeg!;m vesnite... Yan ekmeZimi
- kaynaklanan hakdarna da sahop nereds kazanacagim sorusi.
cikauas olarak anlivorum, g Bu soruya Tiirkiye dive cevap verenler
Yani mesele asla ve asla bir pasaport kendilerine *Auslasnder™ denmesine
meselesine indirgenames. Zaten de razi olinak zonmdadir, hatta
P b e B Aok BT i Ao
5 sevahat belgesi. Nitekim Alman . h !
pesaporilannm iistinds hepinizin caligacaklardsr ve zamam gelince de
bildizi gibi “Reiseansweiss"yazar, ﬁemdﬁ'!ﬁmﬁ'amntanna
: dmecaklerdir,
Pasaportsuz yasanmaz mi? &€ Yok bunun tersi ise, ben artik bu
Alman topragimda yagayacaun,
Bu da “sevahat belgesi®demektir, Bir calisacagim, l':'uidiig'i.lmde buraya
g lilmkenin x-atandz]gld ille pasaport sahibi g(?ml._lllEL‘E'gllll'l lﬂEI!IIj.i'OI‘S-ﬂ.Fﬂ Zaman d-ﬁ
clmak zorunda m” Anadelu'da Tukr}fjt:,re Iﬁ“ hEII'I'II‘dlaérmtIAZEI_EI"IECI"-‘EL
yagayan bimlerce, milvonlarce eskiden kalma esin dostun ziyare
msanimizin dedil pasaportu olmasi, ‘2% edlilecei. [.;ﬂ_u;.nmszl;nr lctj;esu:il::
pasaport lafim bile duymadiklanm sicak bir yeri olan eski anavatandir
Ap mﬂ[‘:ds:r;ibalm I1aclt;v‘+frilrsjniz_ Ay : D}kkat edin “eski ]degsm. Ch‘qﬁgr
& manyada da havatinda hig Alman pasapertuyla isieyen foer.
pasaporty olmanus ve buny ihtivac: da 75 Isteyen tatilini bile Almanya'da gegirir,
okmamig ¢ok insan war. pasaports, masaporta da ihtiyao
Simdi bu insanlar Almanya’nin yahut olmaz, 5
2L Tirkive'nin vatandaglan degil nmi? Kafarmzds iste bu sorulann agikhlk’
Unutmayalim ki insan pasaport denen kazanmast lazim. Ne yazik ki bu
belgeye va 5 igin va da tatilde baska &; stitunlarda bunu séyleyen kimseye -
verieri gormek igin ihtivag duvar. ¥ani rastlamadim. Bunun tersi kendimizi
pasaport vatandash@&m ne sartidie ne de kandirmak olur
4B kaniti. Hal bayle iken Almanya'da ve
Avrupa'daki vatandaslanmzin (yani Alive Giirbudak/Oberhausen-
DEUTSCHLAND

Arbeitsanweisungen in turkischer Sprache

Sor ul ar

. Aydxn Engin’in, Alman ve Turk taraflarxnxn ,wfte
vat andaql xk* konusundaki resm goriq ve tutum arxnx nasxl
dedaer | endi rdi & ni awxkl ayxnxz. (Metni anl ama)

Aydxn Engin, (1. netin) ,wfte vatandaglxk® sorununa

yakl agxmxnx, yazxsxnda uygul adxax tartxgma yontem iw nde
nasxl ortaya koyuyor?
Enginin tartxgma yoéontemyle (1. netin) okuyucu nektubundaki
yontem (2. metin) ve her iki yazarxn ,wfte vatandagl xk"
konusuyla ilgili bakxq awxlarxnx karqgxlaqtxrarak inceleyiniz.
(Metni wozum ene)
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»,Ne tuhaf. Avrupa Birli& nin sxmexkx kapalx duran

kapxsxnx bel ki de bu gowren kitlesi aralayacak . sat. 146 -
148.
Tarkiye'nin Avrupa Birlia  ne alxnmasx konusunda Al manya’ da
yaqayan Tarklerin 6nemi bir rol oynayabil ecedini unut eden A
Engin’in bu yakl agxmknx nasxl dedaerlendiriyorsunuz? Bir yorum
yazarak goruqgl erinizi awxkl ayxnxz. (Metni deéerl endirne)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméaRer deutscher Ubertragung)

1. Fassen Sie zusammen, wie Aydxn Engi n die offizielle Haltung der deutschen und
turkischen Seite zur ,,doppelten Staatsbiirgerschaft” darstellt. (Textverstehen).

2. Wiegelingt es Aydxn Engi n (Text 1) durch seine Argumentationsweise, seine Posi-
tion in der Frage der , doppelten Staatsbirgerschaft” zu verdeutlichen? Vergleichen Sie
die Argumentationsweise Engi ns (Kolumne Text 1) mit der des Leserbriefs (Text 2)
und die Perspektive beider Autoren auf die ,,doppelte Staatsbiirgerschaft”. (Analyse)

3. Nehmen Sie begriindet Stellung zu der Hoffnung Engins, die Tirken in Deutschland
konnten eine besondere Rolle bel der Aufnahme der Tirkei in die europdische Staaten-
gemeinschaft spielen: "Ne tuhaf. Avrupa Birlidi’nin, sxmxkx
kapal x duran kapxsxnx bel ki de bu gowren kitlesi ara-
| ayacak ....”" (Textl;Z. 146-148). (Wertung/Stellungnahme)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die vorgelegten Texte “W ft e Vat andaql xk Reddedi | i nce” von Aydxn Engin
und “Wfte Dedil, Vatandaql xk” von Aliye Gurbudak verweisen auf das Thema
“ Zugehdrigkeits- und Staatsblrgerschaftsfragen: Multiperspektivitét im Umgang mit Zei-
tungstexten und im Gespréch miteinander”, welches schwerpunktméiig in der Jahrgangsstufe
13/11 behandelt wurde. An Hand ausgewahlter Beispiele haben die Schilerinnen und Schiler
die Argumentationsweise verschiedener Autoren und ihre Art, die Zugehorigkeitsfrage zu
behandeln, untersucht und diskutiert sowie selbst Texte zu diesem Thema verfasst. Hervor-
zuheben unter den zahlreichen Schriften zu diesem Themenkomplex sind die Leitartikel von
Prof. Dr. Rona Aybay “Cifte Uyrukl uk Sorunu”,vonProf. Dr. Hakki Keski n
“Federal Al manya da Wfte Vatandagl xk ve Turk Tugayi”, von Ah-

met Taner Kiqglalx “Avrupal x Tarkler”, ... ua. Die Telaufgaben erlauben
gleichzeitig Bezlige zu Themen, die in den vorausgegangenen Kurshalbjahren 12/11 und 13/I
behandelt wurden.

Methodisch sind die Schulerinnen und Schiler vorbereitet auf die Analyse nicht-fiktionaler
Texte, insbesondere verschiedener journalistischer Gebrauchstexte. Ebenso wurde die kriti-
sche Stellungnahme in Form eines Kommentars/yor um oder eines Leserbriefsokuyucu
mekt ubu im Verlauf der Qualifikationsphase gezielt eingelibt.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich an der Niveaustufe C1 des Gemeinsamen
europaischen Referenzrahmens.

Erwartungshorizont
Als Ausgangstexte werden zwei Sachtexte vorgelegt. Die drei Teilaufgaben verlangen die
Verstandnissicherung, die Textanalyse sowie eine personliche Stellungnahme.

1. Erwartungshorizont fur die Notenstufe gut
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Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache
des Zieltextes und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen
Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich | — Textverstehen

Bezogen auf die Aussagen des Autors in seiner Kolumne (Text 1) sollen die Schilerinnen

und Schiler die folgenden Inhalte in sachlogisch korrektem Zusammenhang wiedergeben:

. Der Autor informiert seine Leser in der Tirkei dartiber, dass der in der Offentlichkeit
unter dem Namen , doppelte Staatsbiirgerschaft” bekannte Gesetzesentwurf zur Anderung
des deutschen Staatsbirgerschaftsrechts im Deutschen Bundestag abgelehnt worden ist.
Dieser hétte es den ,Einwanderern gestattet, neben der deutschen Staatsangehorigkeit
die des Herkunftslandes zu behalten.

Die Ablehnung der Gesetzesnovelle im Parlament entspringe einer verbreitet ablehnen-
den Haltung gegen die grol3e Bevdlkerungsgruppe der Turken in der Bundesrepublik
Deutschland, die die deutsche Staatsbiirgerschaft angenommen haben oder dies noch tun
maochten.

Der Autor vertritt die Auffassung, dass vor allem die christdemokratischen Parteien, die
seit 40 Jahren in der Bundesrepublik Deutschland lebenden Migranten nicht als gleichbe-
rechtigte Birger ansehen.

Die Haltung des kleineren Regierungspartners (FDP) habe nicht zu einer Krise innerhalb
der Kodlition fuihren kénnen, was nur zeige, wie unbeugsam die (damalige) deutsche Re-
gierung sai.

Bezogen auf den Leserbrief (Text 2) sollen die Schilerinnen und Schuler die Kritik der Auto-

rin an den Migranten in der Bundesrepublik Deutschland herausarbeiten und die Inhalte der

» Kolumne* Engins mit denen des Leserbriefs vergleichen. Dabei muss herausgestellt werden,

dass der Leserbrief im Vergleich zur ,, Kolumne* von Engin einerseits die zogernde Einstel-

lung der Migranten hinsichtlich der Identifikation mit der deutschen Staatsbirgerschaft kriti-
siert. Andererseits bemangelt die Leserbriefschreiberin die gesetzliche Notwendigkeit einer
formalen Legitimation fir die Existenz als Birger(in) eines Landes.

Anforderungsbereich Il — Analyse

Diese analytisch-interpretierende Aufgabenstellung zielt darauf ab, dass die Schulerinnen

und Schiler auf dem Weg einer thematischen Vertiefung ihrer Textarbeit erkennen,

- wie der Autor die Haltung der deutschen Konservativen, die Turken mit deutschem Pass
hatten nur ein gering entwickeltes politisches Bewusstsein, beanstandet, die Haltung offi-
zieller turkischer politischer Kreise kritisiert und damit seine eigene Position zum Thema
entwickelt. Diese beiden Gruppierungen stehen stellvertretend fir die gesellschaftlichen
Positionen zur Frage der doppelten Staatsbiirgerschaft
was der eigentliche Appell des Autors ist: Die Offnung der Tirkei hin zu Europa und die
Offnung Europas fir die Tirke
dass der Autor seine Kritik an den deutschen Konservativen durchweg sachlich formu-
liert
dass der Autor die Haltung der Kreise, die von ihm fur die Ablehnung des Gesetzesent-
wurfes verantwortlich gemacht werden, als, konservativ* und , nationalistisch orientiert”
bezeichnet
dass er Vorurteile der ,, Konservativen* gegentiber den Tirken referiert, die als Opportu-
nisten bezeichnet werden und sich angeblich nicht in die Bundesrepublik Deutschland
integrieren wollen
dass die Kritik des Autors an der offiziellen tirkischen Reaktion auf die Entscheidung im
Deutschen Bundestag weniger sachlich ausféllt und er am Anfang zwar Verbundenheit
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mit diesen Kreisen zeigt, sich aber durch den Wechsel von ,wir* und ,unser Volk* zu
,Sie" distanziert

dass beim Vergleich der ,, Kolumne® mit dem Leserbrief als Gemeinsamkeit ein Gleich-
gewicht zwischen Rationalitdt und Emotionalitét bei den Migranten entstehen miisse

dass Engin die Identitéatskrise des einzelnen Birgers durch deutsche und turkische Politi-
ker verursacht sieht

wie die Argumentationsstruktur in Text 2 aufgebaut ist: (a) das Verstandnis eines BUr-
gers, der seinen birgerlichen Rechten und Pflichten (wahlen und gewahlt werden kénnen,
Gesetzestreue, Bewusstsein Uber die Gesetze) nachkommen muss; (b) die Irrelevanz ei-
nes Dokuments (hier explizit "Reisepass’ genannt), das dem Burger etwas nachweisen
soll (der Birger eines Landes zu sein), was er ohnehin schon ist; (c) die Kritik der grund-
sétzlich falschen Ausgangsfrage: ,Bekomme ich zwei Passe oder nicht?*; (d) die Auffor-
derung, dass sich der Birger ganz bewusst fur das Land entscheiden soll, in dem er lebt,
und sich mit allen institutionellen und sozialen Fragen und Themen auseinandersetzen
MuUSS.

Anforderungsbereich [1l — Wertung (Stellungnahme)

Durch ihre Ausfuhrungen in den Anforderungsbereichen | und 11 sind die Schiilerinnen und
Schiler sowohl auf eine sachliche als auch auf eine personlich-individuelle Erdérterung der
Staatsbirgerschaftsproblematik von Migranten vorbereitet.

In der Bearbeitung dieser Aufgabe sollen die Schilerinnen und Schiler zeigen, dass sie sich
kritisch mit der Problematik der Staatsbiirgerschaft und Identitét von Migranten auseinander-
setzen und begrindet dazu Stellung beziehen kdnnen. Dabei sollen die Schilerinnen und
Schiler zu der von Engin ausgedriickten Hoffnung, dass die , deutschen Turken® Hilfestel-
lung leisten kénnten bei den Bemiihungen der Turkel um den Beitritt zur EU, Stellung neh-
men.

Der Leserbrief (Text 2) ertffnet den Schulerinnen und Schilern eine personliche und
zugleich kritische Perspektive auf die Problematik, die sie zum Anlass nehmen kdnnen, aus
der Situation eines Jugendlichen Engins Kommentar zu kritisieren.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die typischen Textsorten des schulischen Gebrauchs werden zutreffend realisiert. Die
sprachliche Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitgehend korrekt. Die Schile-
rinnen und Schiler streben eine anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der
nicht gegen fundamentale sprachliche Normen verstofRen wird. Fachsprachliche Begriffe
werden funktional zutreffend verwendet. Die Stellungnahme ist kritisch und argumentativ
schliissig.

2. Erwartungshorizont fur die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf
die Sprache des Zieltextes und die Darstellungseistung die folgenden inhaltlichen und
sprachlichen Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich | — Textverstehen
Es wird erwartet, dass die Schilerinnen und Schiler die wesentlichen inhaltlichen Aspekte
beider Texte wiedergeben, insbesondere:

die Ablehnung des Gesetzesentwurfs zur Anderung des Staatsbiirgerschaftsrechts

die verbreitet ablehnende Haltung der damaligen deutschen Regierung gegen die grol3e
Bevolkerungsgruppe aus der Turkei hinsichtlich des Wunsches nach Einbiirgerung
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die Kritik im Leserbrief (Text 2) hinsichtlich der Einstellung der turkischen Mitbirger
zur ldentifikation mit einem aktiven, sozialen Leben in der Bundesrepublik Deutschland
die Beanstandung (im Leserbrief) der Notwendigkeit einer gesetzlichen Legitimation
(durch den ,,Reisepass’), um ein offiziell anerkannter Blrger zu sein.

Anforderungsbereich Il — Analyse

Eswird erwartet, dass die Schilerinnen und Schiler die Vorwirfe des Autors gegeniiber den
»konservativen Parteien” erkennen. Diese bezeichnen die Turken angeblich als Opportunis-
ten und stellen sie — gemdl? Engin - dar, als seien sie nicht bereit, sich zu integrieren. Dabel
muss die kritische Haltung des Autors gegentiber den ,, Konservativen®, aber auch gegentiber
den offiziellen tirkischen Reaktionen grundlegend herausgestellt werden.

Bezogen auf den Leserbrief muss herausgestellt werden, dass die Diskussion um die Not-
wendigkeit einer doppelten Staatsbirgerschaft grundsétzlich falsch sei.

Anforderungsbereich [11— Wertung (Stellungnahme)

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen hier einen durch Betroffenheit gekennzeichneten Stil
des Kommentierens wahlen. Sie sollen dann aus der subjektiven Sicht von , Jugendlichen mit
Migrationshintergrund’ knapp die Problematik ihrer Staatsbirgerschaft und Identitét, gege-
benenfalls an einem konkreten Beispiel, darstellen und sich dabel auf einige inhaltliche As-
pekte der beiden Texte explizit beziehen. Sie sollen dartiber hinaus das Problem der Staats-
angehdrigkeit und der Identitétsfrage der Migranten als ein aktuelles, politisch diskutiertes
Thema beschreiben, das die ,,européische Zukunft der Turkei“ beeinflussen wird.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die schulgebundenen Textformen werden im Wesentlichen verwirklicht. Das Ausdrucks-
vermogen ist angemessen, wenn auch nicht immer sehr differenziert oder variabel. Sprachli-
che Mangel sind nicht so gravierend, dass das Textverstandnis beeintréchtigt wird.

2.2 Aufgabenbeispiel fur den Leistungskurs

Aufgabenart: Textaufgabe (literarischer Text)

Thema der Prufung: Auswirkungen gegenseitiger Fremdbilder in der Begegnung zwi-
schen Europa und der Tirkel in osmanischer Zeit

Fundstelle des Textes:

Hal xd Zxya Uaakligxl, ,Aak-i Memmu“, Xnkil&p Kxtabevx, Xstan-
bul, s. 60-65.

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Waorterbuch

Bearbeitungszeit: 255 Minuten
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ATMAZEL de Courton’un, Behlul’un o kadar alay-

larina amag olan sapkalan ne kadar siislii, tantanali
ise hayat hikayesi o derece sade, kisaydi. Zenginliginin son kir-
pintilarim Paris’in Longchamps kosularinda kaybettikten son-
ra, ancak bir kus kafast dolduracak kadar beynini kursunla
yakan bir babanin kiziydi. O vakit evlenmek i¢in pek geng kalan
Matmazel de Courton, ya ailesinin biitiin soyluluk tarihini le-
keleyecek bir hayatla Paris kaldirimlarina diismek, ya da 6m-
riiniin sonuna kadar yoksul ama soylu bir kiz olarak vilayet-
lerin birinde, akrabalarinin yaninda siginacak yer bulmak yol-
larindan birini segmek zorundaydi.

Ikincisini yegledi. Ustelik burada tamamiyle siginmis bir
yaratik gibi asag1 bir derecede kalmamak, sofrada yedigi ek-
megi kazanmis olmak icin evin ¢ocuklarinin egitim ve 6gre-
tim islerine {izerine almisti. Bu hayatimin o yonii degismis ol-
du. Bir giin ufak bir giiceniklik, o giicenikligin arasina giren
kiigiik bir firsat sebep oldu; bu yoksul kiz, ta Fransa’nin bir
kdsesinden Beyoglu’nun segkin Rum ailesine miirebbiyelige gel-
di. Burada uzun bir zaman, Istanbul’un Beyoglu’ndan Sisli*
ye, Kdprit’ye, Koprit’den Bityiikdere’ye kadar sokaklarindan,
denizlerinden bagka bir yerini bilmeyerek yillarca kaldi.

Adnan Bey’in yalisi, miirebbiyelik hayatimn ikinci ve belki
de sonuncu dénemiydi.

Nihal daha dért yasindaydi. Adnan Bey bir miirebbiyeye
gerek gordii. Cocuklarina miirebbiye arayanlara ilk kabul et-
tirilmek istenilen yaratiklardan, o daha Fransa’dan yeni gel-
diklerini ileri siiren, ancak bir, bilemedik iki yerden ¢ok bu-
lunmus olduklarin: ag1¥a vurmayan, rahibelerin yetimevlerinde
ya da terzi ciraklifinda eksik ¢grenilmis Fransizcalarini yap-
macik bir agizin ve s6yleyisin siislerine bogmaya ¢alisan kiz-
lardan bolilk boliik gelmislerdi.

Adnan Bey’in zorbegenirligine istiin gelecek bir tanesi-
ne rastlanamad. Kimi zaman ikinci giinii bir bahane ile izin
verilmeye gerek goriilenlerden, son son iki ay oturmalarina kat-
lamilabilenlerine kadar bunlarin her gesidinden iki y1l bir ge-
¢it toreni yapildi.

Bugiin Alman oldugunu ileri siirerken ertesi giin Sofya
Yahudilerinden oldugu anlagilan, geldigi zaman bir Italyan ko-
cadan dul kalmis goriinerek bir hafta sonra hig evlenmedigini
agzindan kaciracak kadar yalancilikta bellegi saglam olma-
yan bu miirebbiyelerden o kadar korkmustu ki, Adnan Bey
kizi icin bagka ¢ikar yollar dilgiinmeye baslamusty.

Bir raslanti - Istanbul’da miirebbiyeler i¢in ancak rastan-
tiya giivenilebilir - Adnan Bey’e o bulunamayan seyi buldur-
du: Matmazel de Courton.

Matmazel de Courton’un istanbul’da bir merak: vard:
Bir Turk evine girmek, bu Tiirk Glkesinde bir Tiirk hayatiyle
yagsamak... Adnan Bey’in yahsina giderken, asil hulya yuvasi-
na giriyormuscasina, yiiregi sevingten ¢arpint1 iginde kalmig-
t1. Girdikten sonra bu ¢arpinti saskinhga doniistii.

O, mermer déseli bityiik bir sofa, tastan siitunlar iizeri-
ne kondurulmus bir kubbe, yer yer sedefe islenmis dogu hali-
lartyla doseli sedirler; bunlarin tizerinde elleriyle ¢iplak ayak-
lar1 kinali, gozleri siirmeli, baglar: her zaman yagmakh, sa-
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bahtan aksama kadar zenci kadinlann darbukalari ile uyuyan,
ya da bir kenarda kiiciik giimiis mangaldan amber kokularn
cevreye yayihirken kristal nargilelerin yakutlara ziimriitlere bo-
Bulmus marpuglarim ellerinden birakmayan gifte ¢ifte kadin-
lar diglemisti.

Biitiin o bati yazarlarinin, ressamlarinin doguya iliskin
yalan dolan ve uydurmalarindan amisinda kalan uzak andag-
larla, bir Tiirk evinin baska bir sey olabilecegini aklina getir-
memigti..Kendisini yalinin g1k, kiigitk konuk odasinda gériin-
ce, soran gozlerle kendini buraya getiren kadina bakmigti:

‘“— Sahi! Beni bir Tiirk evine getirdiginizden kuskusuz
musunuz?’’

Yash kiz, diisiinde aldatiimug olduguna bir tiirlii inang ge-
tirememisti. Iste yillarca Tiirk kibar hayatinin icinde yasamus
oldugu halde, héla yiireginde bir sey, o varsayilan dogu yasa-
yisinin kesinlikle (gercekte) var olduguna inanmak ister.

Aradigimin tam tersini bulanlara 6zgii bir diigkirikhig: ile,
daha birinci giinii geri ddnmek istegini duymustu. Donecekti
de; eger o giin soluk, siizgiin, hasta gibi yiizityle iki yildir iki-
de birde degisen miirebbiye suratlarindan bezgin, yorgun bir
durumla gelen, ona mini mini elinin ince parmaklarim iizgiin
bir teslimlik anlamiyla uzatan Nihal igin yiireginde hemen derin
bir acimayla karigik bir sevgi duymamus olsayd...

Onun sevmek igin bityiik bir gereksinimi vardi: Diinyada
annesini tantyamams, babasim sevemenmis, kimse i¢in gonliin-
de bir bagliik duyamams olan, sevmekten yoksunluk i¢inde
cirpinan bu zavall yiiregin yaslanmigs bekareti her zaman har-
canacak bir sey arar; ¢evresinde bulunan gocuklari, bulundu-
gu evin hizmetgilerini, kedisini, papaganim dost edinir; bun-
lara yiireginin o saklanmis hazinesini dokerdi.

Ama bir giin bu sevilen seylerde birden agilan bir bosluk
bularak yiireginden akan cennetimsi sevgi ¢esmesinin nasil ¢o-
rak bir kum ¢6litne ddkiildiigiinii ac1 bir acik seciklikle gore-
rek bes dakika dnce dostlan olan gocuklara, kedilere, papa-
gana ditigman kesilirdi.

O gitn Nihal’in elini elinden birakmayarak:

‘“ Kiigtigiim, bakayim gdézlerinize!.!’

demis ve Nihal uzun, uglan yukar kivrik, bakisina garip
bir yorgunluk hali veren san kirpiklerini kaldirarak mavi gdz-
lerinde bahar katiksizligtyla parlayan bir gillimsemeyle yi-
ziine bakinca Matmazel de Courton, kendisini getiren kadina
ddnerek karar vermisti:

‘“— Evet, kahyorum!.””

Ertesi giin biitlin ev halkiyla dost oluyordu. Dillerini an-
lamaksizin yalniz ona giilerek: ‘“Matmazel!”" deyisleri i¢in Sa-
kire Hanim’a, Sayeste’ve, Nesrin’e yiireginde hemen sevgi duy-
mus; o zaman daha paytak paytak yiiriiven Cemile’yi yerden
kaparak hoplatmus; Besir’in, ortasinda kiigiik bir cukuru, yii-
ziine stirekli bir giilimsemenin dalgalarini seren genesini ok-
sayarak: )

‘“— Oh! mini mini siyah miicevher!.””

demisti. Adnan Bey’in terbiyesinden, inceliginden pek hos-
nuttu, Ozelliklg 0, sofrada kendisine 6zen ve dikkat izleri gos-
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termisti. Behlul igin o kadar belirli bir egilim duymams ol-
makla birlikte belirgin bir sogukluk da duymamsti. Ama bii-
4,{0 tiin bu ev hallanin Gstiinde, istelik Nihal’den gok, sevgisi evin
hanimina yénelikti.
Nihal’in annesi hasta ve Billend’e gebe idi. Matmazel de
Courton evin iginde en son onu tamd. {ki gin sonra Adnan
Bey, ona eslik ederek, hastanin odasina gétirmistd, Hekim-
,/6 " ler hastanin yiirlimesine, gezmesine izin vermiyorlardi. Geng
kadin odasinda, genis bir koltuk i¢inde, penceresine mahkiim-
du.
Hastay: beyaz giysisinin, sar1 saglaninin arasinda daha sol-
gun gbritnen ince zayif yiiziyle goriir gérmez, yash kizin yii-
#££p reginde o anda bir acima uyanmists. O giin hasta, kugkusuz
iki yildir géritlen miirebbiye ylizlerinin duyuramadiklan gii-
veni yash kizin elli yilltk bir katiksiz hayatiyle sevingli ve ra-
hat duran yliziinden sezinleyerek hiiziinli bir gilliimsemeyle
ve kocasimn aracilif ile:

A28~ Umarim ki Nihal sizi ok sikmayacak.."’ demisti. Bi-
raz gimankea bilyildii, ama huyunda bir mazlumluk var ki g1-
mariklifimn fazlasim bagislattiriyor. Ben uzunca bir zaman-
dan beri onunla ugrasamiyorum. Ustelik bilmem ne igin, bel-
ki bensiz kaliverecek korkusuyla, onu miimkiin oldugu kadar

14D gormemek diisiinmemek istiyorum. Nihal size, yetim kalmig
bir ¢ocuk niteliginde birakiliyor demektir, Siz onun icin bir
6gretmenden ¢ok bir anne olacaksimz!.”’

Arbeitsanweisungen in turkischer Sprache
Sorular . o
1. Halid Ziya Ugaklxgil’'in

» Agk-x  Memmu*

Bu sozler, 6lmekten ¢ok ¢ocugunu yalmz birakmaktan
korkan bir anne etkisiyle, titrek bir sesle soylenmisti. Matma-
{&" zel de Courton, Adnan Bey’in cevirdiklerini dinlerken, bu s6z-
lere hastamin ruhunu katmak isteyerek gézlerini, tizerinde ri-
ca eden bir giiliimsemenin dalgalan ugan yiizden ayramiyordu.

Son ctimle onu yiireginde en duygusal, en gok titremeye

yonelik bir teli canlandirdi: Anne!., Nihal’in annesi olmak dii-
14¢0 sitncesi dmriiniin biitin yoksunluklar iginde en acist ile o ka-
dar icten bir baglantiya sahipti ki... Kadinlik emellerinden 6z-
veride bulunmus biitiin zavalli kadinlarin ytreginde her turlit
yoksunluklarin gézyaslar: susabilir; ama bunlardan biri, ana-
liktan yoksun kalmis olmak acisi, her zaman zehirden birer
4;(5‘" damla ile damlayan iyilesme bilmez bir yaradir.

Sanihr ki tabiat kadinlarin ruhuna, bos kalmaya katlani-
lamayan bir besik koymustur. Bu yagh kizin da ruhunda boy-
le bog bir besik, o besigin yaninda hig olmazsa bostugunu uyut-
mak isteyen bir ananin agit tiiriinden ninnileri vardur,

4$0  Birden, hastanin o son sdzityle Matmazel de Courton, bu
bos besigi dolmus duygusunu yagadi ve o giinden baglayarak
duygu ve acimayla karigik bir sevgi onu hastaya tutkun etti.

Matmazel de Courton’un soylulufunun agirbaghligina
kars 6zveride bulunamayacag bir takim duygulan vard:. Bun-
45' lar, Adnan Bey’in evinde gorev aldif sirada etkisini gostere-
rek birkag temel kogulun kararlastinlmasina yol agmsti: Co-
cugun siradan hizmetlerine karigmayacakti; giydirilmesini go-
zetecekti ama yikanmasina karismayacakti. Kendisine, salt ken-
disine 6zgii bir odasi olacakti; soyle yapilacakti, boyle edile-
A6D cekti...
Bu temel kogullar resmi bir andlagma 6nemiyle sayilmig
ve belirlenmisti. L+

adl x romanxndan

al xnan bu b6l itnde Fransxz mirebbiyenin ev ve ev hal kx

ile ilgili i1k izlenimeri nelerdir? Anl at xnxz.

Mat mazel de Courton ile N hal’in yine bu bdoltnde

betimenen ilk kargxlagmalarx, her ikisi arasxnda

eligen iligkiyi ne yonde etkilemqgtir? Awklayxnxz.
Metni anl ama) o
2. Romanxn bu bol tnminde kiqgileri ve nekanx tanxtmak iwn
yazarxn kullandxax dilsel arawl arla nasxl bir atnosfer
arattxaxnx ve I ki kal t ur kar gx| agmasxnx nasx|
urgul ayarak anl attxaxnx awxkl ayxnxz. (Metni wozunl ene)
3. Bu soruyu agaaxdaki gxkl ardan bi rini sewer ek
yanxt | ayxnxz: )

a) «Butun o batx azarl arxnxn, ressanl arxnxn doauya

i 1igkin al an olan ve uydurnal arxndan anxsxnda
kal an uzak andawl arla, bir Turk evinin bagka bir gey
ol abi | eceéi ni akl xna getirnmem qti .» sat. 60-63.
Kal t arl er ar asx iligkilerin ol um u yonde
geliqtirilnmesinde aydxnlara ve sanatwxlara digen
gorevlier nelerdir? Verilen alxntxyx bu baalanda
yorunl ayxnxz. (Metni deaerlendirme/goriq belirtme)

b) Mat mazel de Courton’ nun yeni iqvereni ve yeni yagam
ortamxyla (wevresindekilerle) ilgili izlenim ve

deder !l endi rnel eri ni,

mem eket i ndek

ar kadagl ar xna
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anl att xax bir mekt up yazxnxz. ( Met ni
dederl endi rne/ metin kurgul am)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméaRer deutscher Ubertragung)

. Erlautern Sie die ersten Eindriicke der franzdsischen Gouvernante von dem Haus und seinen

Bewohnern und zeigen Sie, wie die in dem Auszug aus dem Roman ,, Verbotene Liebe“ von
H. Z. Uqgakl xgi | geschilderte erste Begegnung zwischen Ni hal und Mat mazel
de Court on die weitere Entwicklung ihrer Beziehung beeinflussen kénnte. (Textverste-
hen)

. Beschreiben Sie, wie der Autor durch sprachliche Gestaltungsmittel bei der Einfihrung von

Personen und Ort in diesem Textauszug Atmosphére entstehen I&sst und wie er die Begeg-

nung zweier Kulturen gestaltet. (Analyse)

. Waéhlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

»Sie hétte sich nicht vorstellen kdnnen, dass ein tirkisches Haus hétte anders sein konnen als

s0, wie westliche Kunstler den Osten immer, alerdings zu Unrecht, beschrieben hatten.” (Z.

60 — 63)

a) Welche Dienste kdnnen Kunstler und Intellektuelle in Bezug auf interkulturelle Begeg-
nungen leisten? Interpretieren Sie das obige Zitat in diesem Zusammenhang. (Wer-
tung/Stellungnahme)

oder

b) Verfassen Sie einen Brief, in dem Mat mazel de Court on ihren Freunden in der
Heimat von ihren Arbeitgebern und ihrer neuen Umgebung berichtet. (Gestaltungsauf-
gabe)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Der Roman ,Agk- x Memmu“ von Hal i d Zi ya Uqgakl xgi | gehorte thematisch in
den unterrichtlichen Zusammenhang der 12. Jahrgangsstufe, denn in der Unterrichtsreihe
» Turkel und Europa® wurden kulturelle, historisch-politische und wirtschaftliche Dimensio-
nen einer Begegnung mit dem Fremden in historischer und gattungsspezifischer Perspektive
untersucht. Der Roman ist den Schilerinnen und Schillern in Ausziigen bekannt und der vor-
liegende Romanausschnitt bietet auf Grund seiner exemplarischen Gestaltung einer Begeg-
nungssituation mit dem Fremden sowie auf Grund seiner sprachlichen Komplexitat gentigend
Anlass, dass die Schilerinnen und Schiler sowohl ihre seit 12/1 erworbenen Methoden und
Kenntnisse der Analyse literarischer Texte als auch ihr Wissen Uber die Auswirkungen der
gegenseitigen Fremdbilder in der Begegnung zwischen Europa und der Tlrkei in der osmani-
schen Zeit anwenden kénnen. Dartiber hinaus sind Beziige zu Unterrichtssequenzen in 12/1
(Rolle der Frauen) und zu 13/11 (Sprache und Kultur in der Turkei, auch unter geschichtli-
chen Aspekten) mdglich, insofern der Romanauszug Rollenmodelle von Frauen in einem
groRbiirgerlichen Haushalt am Ende der osmanischen Ara prasentiert wie auch die Sprache in
dieser Zeit darstellt.

Methodisch sind die Schilerinnen und Schiiler sowohl an analytisch-interpretierende als auch
an produktionsorientierte Aufgabenstellungen im Anforderungsbereich 111 im Anschluss an
die Analyse literarischer Texte gewdhnt.

Die sprachlichen V oraussetzungen orientieren sich an der Niveaustufe C 1 des Gemeinsamen
européischen Referenzrahmens.

Erwartungshorizont
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Als Ausgangstext wird ein Romanauszug vorgelegt. Die drei Teilaufgaben verlangen Text-
verstehen, Textanalyse sowie Textevaluation entweder in Form einer Stellungnahme oder ei-
ner Gestaltungsaufgabe.

1. Erwartungshorizont fur die Notenstufe gut

Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die
Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und
sprachlichen Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich | - Textverstehen

Met nxn Xger Xxwxnxn anl aai | masi ni sawl anmak amaci yl a
yoneltxlen bu soruya o6wencx, adawida ana hatlariyla
bel xrt xI en &ekxl de yanit verebxl| xr:

Fransi z mirebbxye Matnazel de Courton, x& aramak amaciyla
gel dxwx Adnan Bey’xn yalisinda gorduklerx karéisinda
geaxt|l x duygulara kapilir. Qinkx daha Avrupa dayken uninu
duyduwu Dowu dunyasinin mal xkanel erxnden bxrxnx (merner
sal onl ari, t ad sutunl ari, sedef kakmal i sedxr | er x,
ortalikta dola&dan carxyelerxyle.) yakindan g0recewxnx
umar ken kendxnx bxrden bxre Avrupax tarzda doaennxd bxr
yalida bulmasi, onu Once aaairtir, ayni zamanda da dia
kirikliwna wuwatir. Hayalxnx kurduw yadam a var olan
gergek arasinda kalma olmanin yarattiwi yenxkl xk duygusu
xgxnde henmen gerx donneye karar verxr. Ancak, o sirada
kuquk Nxhal’le taniamasi onu bu kararindan caydirir, bu
evde gal i amak Uzere kal maya karar verxr

Ertesx gin evde gqgalidanlarla taniar ve henen onlarla
arasi nda sevgxye dayali bxr baw ol udur. Adnan Bey’ xn soylu
tavirlarindan etkxl ennmxétxr. En qok etkxsxnde kal diw kxax,
Adnan Bey’ xn hasta ve hanxle karisidir. Nxhal’x buyuk bxr
guven duygusuyla kendxsxne emanet etnesx, sayginin da
0t esxnde ona daha bxr tutkuyla baw anmasi na yol agm atir.
Nxhal "1 e xlk kardailaanmasi, onda yillardir Kkillenen yenx
umutl arin yedernesxne yol aqm atir: “Evlat sevgxsx !” Daha
xI k kardil admal ari nda batdn benl xwxnx saran bu aci mayl a
kari & k sevgx duygusuyla Nxhal’'e bawanir ve bu tutunu
but in roman boyunca gel xden ol ayl ar xgxnde zaman zaman 0On
pl ana qi kar.

Henlz dort yaai ndakx kuquk Nxhal xgxn de durum pek farkl
dewx| dxr. Hasta annesxnxn kendxsxyle dowal ko&ullar altinda
x| gxl enenenesx, xster xstemez onu Matmazel de Courton’a
yakl adtirir.

Anforderungsbereich Il — Analyse

Omencx, romanin bu bol unminde yazarin, genel olarak xkx
anl ati m bxgxnxnx xq xqge kul | anarak bxr oruntd ol uat urduwunu
sapt ayabxl nel x. Yazar, romanin bu bdl Gminde Matmazel de
Courton adli Fransiz mirebbxyeyx kxaxlxk ozell xklerxyle
bet xm eyerek bxr yandan onun yadandykisidnld, dxwer yandan da
Xstanbul da gel xadnekte olan kultdrel oludunmu anlatir.
Yazar, betxm enecx anlatim uzun, gxrxaxk tdncelerle b6l im
xgxne yayarken, zaten oldukqga az vyer tutan o6ykul emecx
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anlatim daha qok kisa, sirali ve basxt tintelerle vererek
anl atima kisa soluklu bxr hiz kazandirir. Xate bu 06zell xk,
bu bél tnde bxr ol ayi anl at makt an ok, Xst anbul * dakx
toplumsal ve kultdrel yapiyla xlgxlx durum agikl amal ari na
ve romanin oOnem x kx&xlerxyle xlgxlx ruh qdzuam enel erxne
yer ver x|l dxwxnx gost er mekt edxr.

A dukga sik kullanilan s6z sanatlari da anlatimn bxr baadka
dxl sel zengxnl xwxnx ortaya koymaktadir, Bu yolla betxmn enen
kxaxl erxn xqgxnde bul undukl ari ruhsal durum arinin, fxzxksel
gorunam erxne nasil yansidiwini ve nekanin xse nasi
daralip genxal edxwxnx gormek minkin ol maktadir. « Genq
kadin odasinda, genxd bxr koltuk xgxnde, penceresxne
mahkundu.

Bxr Batili’nin, Fransiz mirebbxyenxn go6ziyle Xstanbul
yadam , aqi k bxr deyxale Tiark kdltdr yaaam tanimn anirken
dxwer yandan da Batili yadamtarzinin, Turk toplum yadam na

hangx yonl erxyl e yansidiw anl atil maktadir.

Anforderungsbereich |11 — Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe

Owmencx, adawi da kisaca belxrtxlen Tirk toplum yaaamyla
x| gxI x t ar xhsel sur ecx ana hatl ariyl a
aqi kl ayarak * kdl tarl erarasi x|l et x&dxm de aydinlara duaen
gorevl e xl gxl x kxaxsel dudunce ve dewerl endxrnel erxnx dxle
get xr ebx| el x.

a) Romanin bu bdl Gmiinde Bati  nodel x yadam bxgxmxnx
benxnmsenxa varlikli bxr axle 06rnewxnden yola qikilarak
Xst anbul * dakx yadam bxgxnxnx bel xrl eyen tarxhsel ve
t opl unsal koaul | ar ser gxl ennekt edxr . 19. yuzyi | da
Tanzxmat Fermani 'yl a yasal bxr nxt el xk kazanan
batililadm ewxl xmx, Gsmanli toplum yadam nin pek qok

al ani nda  benxnsennxa, O0zel | xkl e  sanat ve edebxyat
gevrel erxnde pek qok yazar ve sanatqi bu hareketxn
oncal Gwind yapm atir.

Cunmhur xyetl e bxrlxkte hiz kazanan, Turklerxn Avrupa' yla
yaptiwi qgok yonl U aliaverxda, devletxn resnx pol xtxkasi
olarak bxr dxzx devrxmierle vyayginlik ve derxnlxk

kazanm atir. Ancak bu pol xtxkanin toplum yaaam nda
xal erl xk kazanmasi xse bxlxm teknxk, resxm yontu,
edebxyat , daadn, yasa koyma/ uygul ama, gazet ecxl xKk,

sxnema, txyatro ve benzerx al anlarda kultur aqi si ndan qok
onem x gel enekl erxn vyerl ednesxyle olmudtur. Romanin bu
b6l tminden yapilan alintida, yazar ve sanatqilarin toplum
yaaam tzer xndekx et kxn rol 0, bxr kez daha
vur gul anmakt adi r. Bxreyl erxn  okudukl ari kxt apl ar dan,
xzl edxkl erx yapitlardan ne yonde etkxl endxkl erx, Matnmazel
de Courton’un tutununda, daha dowusu yanilgi ve
daaki nl i wi nda aqi kqa ortaya konmakt adir.

c) Bu soruyu vyanitlarken o6wencxnxn 0zellxkle Uzerxnde
dur masi gereken dnem x noktal ar &aunl ar ol abxl xr:
net xnde egenen bxr anlaticinin araciliwiyla aktarilan
bxl gxl erx, bu kez Matnmazel
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de Courton’ un baki & agisiyla (bxr yabanci ni n
g6zl em erx) anl atmasi (anl ati m ko-

numu)

kxaxsel duygu ve ddaincel erxn o6znel bxr yaklaaina
sergxl enmesx (anlatimtutumnu

ve sunud bxgxnx)

yenx Uuretxlecek bu netxnde tiur o6zell xklerxnxn (0zel
mekt up) Ozenl e uygul anmasi .

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die schulgebundenen Textformate werden zutreffend realisiert. Die sprachliche Dar-
stellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitgehend korrekt. Die Schilerinnen und
Schiler streben eine anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der nicht ge-
gen fundamentale Normen verstof3en wird. Fachsprachliche Begriffe werden funktional
zutreffend verwendet. Die Stellungnahme bzw. der eingeforderte Brief sind argumenta-
tiv schliissig und sprachlich pragnant.

2. Erwartungshorizont fur die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn die Schilerinnen und Schiler in den drei Anforde-
rungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleis-
tung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbringen:

Anforderungsbereich | - Textverstehen

Bu soruyu yanitlarken o6wencx, okuduwu sinav netnxnxnxn
xgerxwxnx ana hatlariyla anladiwini, aaaw da belxrtxlen
aqi kl amal ari el e al arak anl at abx| nmel x:

Mat mazel de Courton, Adnan Bey’ xn yalisina x& aramak xgxn
gel mx& bxr Fransiz ewxtmendxr. Uzun yillardan berx kal diw

Xstanbul *da x|l k kez bxr Tirk axlesxnx, ve bu axlenxn ya&am
bxgxmxnx yaki ndan go6rur. Bu nodern yadam tarzi kardisinda
daairir. Carxyelerxn, zencx kadinlarin yerxne siradan
xnsanlarin qaliaiw bu vyalida 0©nce kuquk Nxhal * den
et kxl enxr, hentuz x|k karail adnmada ona karai derxn bxr sevgx
duyar. Bu evde kal maya karar verxr. Evde galidanlarla ara-

si nda daha x| k ginl erden badl ayan sicak bxr xlxakx kurul ur.

Adnan Bey’ xn soylu ve kxbar davraniél ari ndan et kx|l enxr ve
ona karai besledxwx guven duygusu pekxaxr. Adnan Bey’ xn
hanx!l e kari sinin hasta hal xne 0zudl dr.

Mat mazel ’ xn, baé&ta Nxhal e karai besledxwx aci mayla kari ai k
sevgx duygusu gxderek bxr tdr evlat sevgxsxne dondaddr. Ayni

durum Nxhal xgxn de s6z konusudur. Hasta annesxnxn kendxs-

xyl e yaki ndan x| gxl enenenesx, onu xster xstenmez Matnmazel de
Courton’ a her geqgen gun bxraz daha yakl aatirir.

Anforderungsbereich Il - Analyse

Bu bol Gnde bxr yandan Fransiz mirebbxyenxn her yonuyle
bet xm ener ek yaaanbykidsunin anl atil di wi ni, dxwer yandan ro-
manin bad kxaxlerxnden olan Adnan Bey’' xn ve axlesxnxn
xgxnde bul unduwu ko&ullarin tanitildiwini o6wencx anla-
tabxl mel x. Matmazel xle Nxhal’'xn xlk karail aamal arinin
bet xm endxwx bu b6l tnde bxr yandan da arka planda Xstan-
bul "I a xI gxl x geéxtlx ya&am bxgxm er xnxn ser gxl endxwxnx 0w
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rencx anl ayi p aktarabxl nel x. Xstanbul’'da yadanan bu gokkdl -
tarld ortamn, farkli bakid agilariyla yansitildiwni 6w
rencxnxn agi kl ayabxl mesx ger eknekt edxr.

Anforderungsbereich |11 — Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe
Xkx seqgenekl x ol an bu soruyu 6wrencx, kendx tercxhx dow ul -
tusunda yanitl amali.
a) Yazar ve sanatqilarinin toplum yaaam Uzerxndekx etkxn
rol tndn vur gul andi w
bu alintiyi, Matmazel de Courton’un bu bdl Gnde xgxne duéat U-
wi daa Kirikliw ni or
nek al arak yorum ayabxl xr. Onun hentz kendx Ul kesxndeyken
Dowu yaadam Uzerxne
okudukl ari ya da duydukl arindan yola qikarak Turk kultdrad
ve yadam Uzerxne
bxr dinya kurduwunu, gergekle xlk kez Adnan Bey’ xn yali sin-
da ylz yuze gel dxwxnx
anl at abxl xr. Bu yuzden kulturlerarasi baw arin gugl ennmesxn-
de aydinlara onem x gb6
rev ve sorum ul ukl arin dioat owint xl erx sdrebxl| xr.
b) Bu sorunun yanitini verxrken Ow encxden xkx noktayi g6z
oninde bul undur masi
bekl enmel xdxr :
anl atici bakia aqgisinin dewatxrxl nmesxyle ol uaturul a-
cak anl ati m konunmunu sonut
bxgxnde sapt anmasi
uretxl ecek netnxn, oOzel nektup tdrdne 0©6zgld dxl ve
bxgxm 6zel | xkl er xnx xqger mesx.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die schulgebundene Textform wird im Wesentlichen verwirklicht. Das Ausrucksvermdgen
ist angemessen, wenn auch nicht immer sehr differenziert oder variabel. Sprachliche Méangel
sind nicht so gravierend, dass das Textverstandnis beeintrachtigt wird.

2.3 Aufgabenbeispiel fur den Grundkurs

Aufgabenart: Textaufgabe (literarischer Text)

Thema der Prifung: Konflikt in einem tirkischen Dorf im Prozessder Urbanisierung
Fundstelle des Textes:

Cahit Atay: ,Sultan Celin“; Seyit Kenmal Karaaliodalu, ,Y-
azmak ve Konugmek Sanat x“. |nkxlap ve Aka Yayxnevi, |s-
tanbul 1978, S. 300 - 304.

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 180 Minuten
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Cahit Atay: “Sultan Gelin"

ALl~ Aleykiimselam. Hos geldiniz, sefa geldiniz.

KAZIM- Hos bulduk.

AL~ Buyurun, ayakta galman, géiyle buyarun,

SEFER~ {Ali'nin Kdzun'ioturtacags minderleri begen-
memiz) Kiazum afa, Samenliden olur.

AL Gz tez dosek, yastik geticin. (Hacer ve Sulian
kogarak gkarlor.) Basim dstinde yerin var agam.
Zatmrzi duymugiugum var,

KAZIM— (Yukardan} Adim bagrgla.

ALI- Al

KAZIM- Her duymadim.

SEFER~ Bizim kdyde Ali gcohtur afam. Hepiciginin bi
lagabn vardir. (Tekerfeme sdovier gibi sayar) Jipprdi-
nn Ali, Mipmdimin A, Yusulonbagimin Ali, Ya-
nikcanun Ali. Kim Ali .., Kiiokiin Ali ... Vun Ali
... Gul Ali... Gulluk Ali ... Ahabuda Lukluk Al

KAZIM- Heg duymuslugum yoh.

ZELHA- (Anhr} Bizim irahmetlinin de adi Ali idi.
Killecinin Ali.

KAZIM— Bah onu bilirim.

ZELHA— (Sevingli) Onn bilmeyen mi galdydo ki ...
(Aglamakli) Onu bilmeyen ... {Bu arada yatak,
vastik getirilip serifmigiir.)

ALl- Buyurun agam, buyurun.

{Kdzun kdgeve yataga rek bagma kurdur. Yanma

yakir hir yere Sefer iligir. Ali karpda diz dsti otirur,
Kadwmlar yanyana kapiya yakin cokerler. Erkekler
ellerini gégiislerine kayarak kargdikl “merhaba™ la-
girfar. Bundan sovra tabaka alep, cigara sarma fash
da ofabilir. Suftan gagkmbign gecerek dikilekaldige
kapirun kenaridan cabucak geferek el dper. Gine

gider, yerine dikilir. }

" KAZIM- (Sultan’a bakmadan) Giz senin mi?

ALI- He, kéileniz.

SEFER~ {Saka yollu) Sahabi pikmazsa ha Ali?

ZELHA- Aluni desecck olursamz gz benim esés.

SEFER~ Aha Zelha baci sahap pikar giza.

SULTAN- (Utanarak kagar.) _

ZELHA~ Sultan' Haydarima ahyorum Sefer em-
misi.

KAZIM- Nasi? Ey biz boga vakit gaybetmiyelim.
fDavramir.}

ALl (Mesefeyi anfiyarak) Yoh camm, daha olmug bit-
mig bi sey yoh.

ZELHA- Bah yuna hele ... Buna lukluk Ali degel, h-
mldak Ali dense yeridir.

AL~ O ileri - geri laf eder, gusura galman,

ZELHA- Amamn bagima gelens bah.

KAZIM— (Yerleserek) Ne viriya pza?

ALI- Bi ge virdigi neyi yoh. Hani bi yarenlik ...

ZELHA- Ne yarendigi? igte verelim.

SEFER- Zclha baci, Kdzim afa ofluna piz anyo ...
[Ali'ye dngru) Ben Sultan grzi tasfiye ettim. [5ciddi.
Bu iglerin arasina girmek payet bi giinahtir, eyi bi-
lin.

ZELHA~ Ula Sefer, piinih oldufunu agzinla den ds,
ne deyi pismig asa su gatan? Savelun gidin. Ghz mo
galmadi ortalikta? Hem bu Sultan ona gelmez

KAZIM- Nasil yani?

ZELHA- Sana daha bi zorlu gelin gerek. Bu Sultan
.. . Bah hakca bi laf edem size: Ben bu gimy anasinn,
babasimin elinden kurtaram deyi alimm,

SEFER~ Anasi - habasi nederki piza?

ZELHA— Daha ne etsinler? Cift, orak, harman her hi
isler hep Sultan’a bakar. Gongusuyum gézimle gd-
riiriim. Bunlar yetmez gibi Gste; dkiize bakmak,
inedi sagmak ...

KAZIM- (Isine gelinis.) Hay magallah.

ZELHA~ Hay masallah dyle mi? Giz sana giderse mal
oldu demek. Ahaonlar daemir buyursunlar boyuna
.. (Al ile Hacer'[ giaterir.) Giz paralonsin ... Aha
onlarda senin gibi hay magallah desinler. Ey fim-
meti Muhammed, aha burada diyom size, duymug
olun. Boyle piderse piz saf citkmaz bu evden ...
Bundan &rird ...

KAZIM- Ne? Sen giza ne viryon de bakalun?

ZELHA- Once sen kapiy ag?

KAZIM= (Seferin kulagina fistdar.)

SEFER- (Griaya, tefldl gibi} Kazim aga bin beg yiiz
veriyo Sultan'a ...

ALIl- Bin beg yiiz?

HACER- Amanin, bin beg yiiz.

KAZIM- (Aua, babaya bu fiyat az geldi sanavak) Da-
hasi da var Zelha gar sen kapry ag dedi de ..

ZELHA~ Benden de iki bin gayme. (Ayakia efrafa

. meydan ckuyarak bakar.)

KAZIM- )iki parmagim Seier'e gisterir.)

SEFER- [ki bin iki yiz.

ZELHA- {Hemen kendisine dinen yiizlere bakar, pui-
Eerreer. } Lki Bin fig viiz.

KAZIM~ (Rendine gevrilen yiizicre bakarak Scfer's
bag sallar. )

SEFER-— [ki bin bej yiiz.

FELHA- (Heyecanla kendine ¢evrilen yizlere bakar.
Bir an {intiesizlife digmiis gihidir. Herkes yenildigi
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sandift vakil, Dirden kendisini toplivarak ericekge
bagirr.) De bakalim ulan Sefer. E

SEFER- Ne deyim, Zelha baci? Giiciin yeter mi?

ZELHA= (Daha giiclii bir tonda) O Samanli'mn ajas
ise, benim irahmetlli de Hosaba'nin agas idi. Gayet
bi iddiac adamdi Kiillecinin Ali. Mezerinde kemik-
lerini mi sizlatacafim onun .., De wlan gavurun Se-
feridurmade...

SEFER- Ug bin ... nast?

ZELHA_ Eyidir.

SEFER- [¥iiksek) Ug bin oldu ...

ALl= (Hepecanta bagirr. ) Aldim gitti.

SEFER- Sana noluyo uldn Ali?

* AL (Urannusnr.) Ben tarlaicin derim gardasg.

SEFER- (Kdzun's démmigitir. Kézun akr parmagint
gdsterir.) U bin iki yiiz.
ZELHA~ (Kendine dinen baglara bakar. O'da Ké-

ztm'a benzer poziarln iki parmagon Sefer'e goste-

rir.j

SEFER~ Ug bin dart yiz ... (Kdzvm'e bakar, Kdzim
tek parmak gdsterir.) Ug bin beg yoz ...

ZEYNEP- Bu gz Yufka da agar mi7

HACER~ Agar acar...

ZEYNEP- Burcak da yolar mi?

ALI- Yolar... Yolar ...

ZEYNEP- Eyi, {ic bin beg yiize aldik dyvleyse . ..

ZELHA- Dur bitmedi daha ... (Orfaye) Benden iic
bin alh yiiz ..

ZEYNEP- Ug bin yedi yiiz.

ZELHA~ Gocandan mi yildim ki, senin annacinda
geri duracagim. Ug binsckiz yiiz ...

ZEYNEP- Ugbin ..

KAZIM- Elengan,

ZELHA~- Mo, pes mi dedin Samenli'nin agas ...

KAZIM- (Gururuna dokunulmug.) Biz pes demezik
ve de bi pariya, bi esik etege pes demek. Allah et-
meye ... (Birden bagnr.) Dart bin veriyorum giza

.. Anca, sen paray: pegit deyebilecedin mi? Onu
suval eimek isterim?

ZELHA— Pesit olmazsa, bi geyler satar dderik.

KAZIM- Yoo, bah o olmaz sha ...

ZELHMA— Niye olmazms? Bayle bi ana baba paraya
tamahan gizlarina yaban kdye satmaya irazi olduk-
tan kelli, kéyin gerefi bize diiser. Tarla da satanm,
bagda, bahcede...

ALI- Pesit olmali.

KAZIM- (Eli cebine gider.)

ALI- Banasabanan para ildzim.

ZELHA~ Para, para ... Ulan ciferinden tutulas:, Ali,
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Hani iraga giz vermem derdin a finldak? Hem bi de
guzin pendisine soralim desenz ...

HEPSI- (Bir afizdan) Giza sorufur mu heg?

KAZIM- (Ciizdanmndon paralar gtkarnugnr.) Gz
gémliine birakarsan, ya davulcuya ya zumaciya vanr
demiglet.

ZELHA~ (Zehir gibi) Senin oflan neci ki?

ZEYNEP- [Aci ife) Oflan ne ganistinn?

KAZIM-— (Paralar uzatarak) Al Ali su dortnin

ALl= (Cokian Kdzmdin yanindadir. Alir.) Eksik olma
agam.

HACER- (Sevingle Zeynep'e) Gz yiiziimiizl gara gi-
karmaz pdrin.

ZEYMNEP- Bap da bidar m7

HACER- MNe demek ola, war, viat,

SEFER- (Kagla, giz arast Ali'ye) Bizi unutma lan Ali

... Agay ben getisdim, (Efini alvan uzatir.)

ALl (Gizlice bir para kor.)

SEFER- (Alrbakar.) Elli gayine milan? Dahaistenm

.. yodsa afaya ..

Kﬁa Z.[M— Bigey mi dcn Sefer.

ALl~ {Hemen Sefer'in eline bir para doha .ﬂki;-’rmrak)
Yoh bisey agam ...

SEFER=~ {Paradan memnun ohmugr. Cebine koya-
rak.) Kayfeler igilsin gayri derim agam. {Olup biren-
leri lursla seyreimig olan Zelha'ya dogru ve kevifle
bagirr.) Gz, Kézun agada galdr,

ZELHA~ (Sgfere doner. Tithirir gibi bakar. Sonra
yrldwun gibi ikar., )

HACER- (Hemen kapiya
Sultan.

SULTAN- (Dhigardan} Geliyom ana.

yanelerek sesfenir.) G
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Arbeitsanweisungen in turkischer Sprache

Sorular

1. Oyunun bu sahnesinde sergil enen watxqmal arx, ayrxntxya
gi rmeden  kendi sozlerinizle anlatxnxz ve karqgxt
tarafl arxn konunm ar xndan kaynakl anan t ut um ar xnx
betimeyiniz. (Metni anl am)

2. Verilen sahneyi, ayraw iw awxklamalarxn igleviyle
ilgili bilgilerinize dayanar ak i ncel eyini z ve
wat xqmal ar xn sergi | enmesi nde kar gx| xkl x konugma

biwi m nin neden en uygun yontem ol duaunu awxkl ayxnxz.
(Metni wozim ene)

3. Agaéaxdaki sorul ardan sadece birini yanxtlayxnxz:
a) ,Sultan Celin“ adlx oyunda so6zUu edilen toplunsal
ol ayl ar, kentleqnme sireci iw nde nasxl deaiqnmektedir?
Bu dediqime ilgili goruaqglerinizi gerekwel endirerek
awxkl ayxnxz. (Metni deéerl endirmne/ goriqg belirtmne)
b) Bu kdye konuk gittiainizi ve orada yagadxdxnxz sirew
iw nde bu watxqmalara tanxk ol dudunuzu duaqunerek
Al manya’ daki bir ar kadagxnxza bu konuyla ilgili
gozlemerinizi ve duquncel erinizi anl att xaxnxz bir
mekt up yazxnxz. (Metni dederl endirnme/ metin kurgul am)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméaRer deutscher Ubertragung)

1. Skizzieren Sie knapp in eigenen Worten den in der Szene dargestellten Konflikt und be-
schreiben Sie die Positionen der Konfliktparteien. (Textverstehen)

2. Untersuchen Sie diese Szene vor dem Hintergrund ihrer Kenntnisse Uber die Funktion
von Regieanweisungen und erléutern Sie, warum sich die Dialogform besonders gut zur
Darstellung des Konflikts eignet. (Analyse)

3. Waéhlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

a) Wie andern sich die sozialen Gegebenheiten, von denen im Stiick ,, Sultan Gelin* die
Rede ist, im Prozess der Urbanisierung? Nehmen Sie Stellung zu den Veranderungen und
begrinden Sie Ihre Meinung. (Wertung/Stellungnahme)

oder

b) Sie haben als Besucher einige Zeit in diesem Dorf gelebt und den Konflikt miterlebt.
Schreiben Sie einen Brief nach Deutschland, in dem Sie I hre Beobachtungen und Gedan-
ken formulieren. (Wertung/Gestaltungsaufgabe)

Unterrichtliche Voraussetzungen

In der Qualifikationsphase wurde as Kursthema "Literatur als Mittel der Gesellschaftskritik*
(13/1) behandelt, so u.a. in Ausziigen das Drama "Kurban" von Gingdr Di | men oder Er-
zahlungen wie "Ber del " von Esma Ownak, di e inhaltliche Paralelen mit dem Drama
aufzeigen, aus dem der Textauszug stammt. Dieses thematisiert zudem regionale Eigenarten,
die an Hand von Darstellungen in Reiseberichten, Nachrichtentexten, Erzéhlungen und Re-
cherchen erarbeitet wurden und Gegenstand verschiedener Unterrichtssequenzen in 12/1 und
12/11 waren.

Methodisch vorbereitet durch die Anayse fiktionaler und nicht-fiktionaler Texte sind die
Schilerinnen und Schiller in der Lage, die Aussagen des vorliegenden Textes genau im Hin-
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blick auf die sprachliche und &sthetische Gestaltung des Textes zu interpretieren sowie ihr
Wissen Uber soziokulturelle Zusammenhange sachgerecht auf den Textauszug zu Ubertragen.
lhnen sind Verfahren und Strategien gelaufig, wie man zu einem Text kritisch Stellung
nimmt und Kenntnisse tber die Veranderungen in der tirkischen Gesellschaft in die Textbe-
arbeitung mit einbeziehen kann. Ebenso sind sie daran gewdohnt, durch den Einsatz angemes-
sener sprachlicher Mittel eine dramatische Szene so umzuformen, dass sie leserorientiert ei-
nen angemessenen Sach- oder Gebrauchstext (Brief) schreiben kénnen.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich mindestens an der Niveaustufe B 2 des
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens.

Erwartungshorizont

Als Ausgangstext wird ein Auszug aus einem Drama vorgelegt. Die drei Teilaufgaben ver-
langen Textverstehen, Textanalyse sowie Textevaluation entweder in Form einer Stellung-
nahme oder einer Gestaltungsaufgabe.

1. Erwartungshorizont fur die Notenstufe gut

Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache
des Zieltextes und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen
Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich | — Textverstehen
Die Schilerinnen und Schiler ermitteln aus der ,, Anschauung® der Sprechsituation die Figu-
renkonstellation und damit die 6konomische sowie gesellschaftliche Situation der Beteilig-
ten, die in der dargestellten Szene zum Konflikt wird:
- die besondere Struktur der Institution Ehe auf dem Land, wo Brautgeld verlangt wird und
die Ehe primér die Funktion der 6konomischen Absicherung hat
die Beziehungen zwischen Ada und Bauern
die Beziehungen zwischen den Bauern
die Beziehungen zwischen Mann und Frau, insbesondere die Situation von Frauen auf
dem Lande, die durch die Stellung und Haltungen ihrer Eheménner geprégt ist.
Die Schulerinnen und Schiler erkennen dabei, wie einerseits
die weibliche Brautwerberin die Frau in Schutz nimmt, wéhrend andererseits
der Ada als Brautwerber nur seine eigenen materiellen Interessen verfolgt und seine 6ko-
nomische Machtposition ausspielt.
In der Szene wird aber die Konkurrenz der beiden Brautwerber auch im Hinblick auf die ge-
sellschaftlichen Rollen von Mann und Frau sichtbar.
Die Szene ist zudem auszudeuten im Hinblick darauf, dass der Mann beim Thema ,Ehe-
schlieffung” nur an die zusétzliche Arbeitskraft denkt und folglich auch mehr Geld bieten
will. Auf dem Hohepunkt des Konflikts ist vor allem das Verhalten der Brautwerberin zu a
nalysieren.

Anforderungsbereich Il — Analyse
Die analytisch-interpretierende Aufgabe zielt auf die Verknipfung von Form und Inhalt in
der selbststandigen Anwendung fachmethodischer Arbeitsweisen der Dialog- und Kommuni-
kationsanalyse. Die Erwartungen an die Analyse beziehen sich auf folgende Aspekte:
Die Regieanweisungen des Autors lassen eine Kommentierung der Handlung erkennen
und ermoglichen es ihm, den Lesern inneres und aul3eres Geschehen zu vermitteln, wenn
er neben einfachen Regieanweisungen auch zusétzliche Informationen zu den Charakter-
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eigenschaften der Rollentrdger (s.a. Anweisungen fir die Schauspieler) und zu den
Handlungsmotiven der beteiligten Konfliktpartner gibt. Hierauf sollen die Schilerinnen
und Schiiler an Textbeispielen ndher eingehen.

In einer thematischen Vertiefung der Textanalyse wird erwartet, dass die Schilerinnen
und Schiler auf die Exemplaritét dieser Dramenszene eingehen, die eine in der Realitét
als komplex und konfliktbeladen erfahrene Situation unmittelbar ,, vereinfacht”, indem sie
diese Redlitét in eine verstandliche und fur Konfliktsituationen exemplarische Dialog-
form Ubersetzt, die unmittelbar und aufklarend auf die Rezipienten wirken kann. Damit
werden ,,Lebensvollziige" so literarisch aufbereitet, dass eine Konfliktsituation in ihren
Ursachen und Auswirkungen anschaulich und fur jedes Publikum verstandlich gemacht
wird.

Anforderungsbereich I11 — Wertung (Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe)
Es wird erwartet, dass die Schilerinnen und Schiler unter dem Aspekt der ,, Urbanisierung*
die im Text thematisierten Beziehungen zwischen Dorflern im Zuge des Modernisierungs-
prozesses in der Turkel neu deuten und kritisch bewerten.
Sie arbeiten heraus, wie sich die Autoritdts-Beziehung zwischen dem Ada und den Dorf-
lern zu einer modernen Arbeitgeber-Arbeitnehmer-Beziehung wandelt und dass in diesem
Modernisierungsprozess Landarbeiter zu Industriearbeitern werden.
Sie erlautern am Beispiel des Textes, dass die traditionelle Eheschlief3ung zu einem freien
Vertragsverhdtnis zwischen den Partnern wird, indem das Brautgeld zu Gunsten von
Geldgeschenken wegféllt oder sogar ganz entfallt, und bewerten den mit diesem Vorgang
einhergehenden Wandel dorfischer Lebensformen vor dem Hintergrund des Modernisie-
rungsprozesses in der Turkel.
Auf Grund ihrer Kenntnisse Uber den Urbanisierungsprozess in der Turkei konnen die
Schulerinnen und Schiler zu einem eigenen Urtell dartiber gelangen, wie sich durch den
(zum Teil auch notwendigen) Beitrag zur finanziellen Unterstitzung der Familien das
Verstandnis von der traditionellen Frauenrolle in der Gesellschaft wandelt, sodass traditi-
onelle Machtpositionen der Manner tendenziell abgebaut und die Frauen in familiére Ent-
scheidungsprozesse stérker einbezogen werden.

Die alternative Gestaltungsaufgabe ermoglicht den Schilerinnen und Schilern einen Per-
spektivwechsel und die Reflexion eines literarisch-dramatischen Textes unter dem Aspekt
des interkulturellen Lernens, wenn sie gegentiber einem Adressaten, der die Verhaltnisse auf
dem Dorf in der Turkel nicht kennt/oder aus eigener Anschauung kennt, den im Text darge-
stellten Konflikt erkléaren missen. Die Schilerinnen und Schiler kénnen dabei entscheiden,
ob sie entsprechend ihrer Einschétzung des Adressaten eine eher um Verstandnis werbende
Darstellung des Konflikts wahlen oder eine satirisch-karikierende Perspektive.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textformate des schulischen Gebrauchs werden zutreffend realisiert. Die sprachliche
Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitgehend korrekt. Die Schilerinnen und
Schiler streben eine recht anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der sie kaum
gegen fundamentale Normen verstofRen. Fachsprachliche Begriffe verwenden sie funktional
zutreffend und sicher. Die Stellungnahme ist argumentativ schliissig, die Gestaltungsaufgabe
adressatenbezogen - entweder sachlich darstellend oder satirisch-karikierend.

2. Erwartungshorizont fur die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn die Schilerinnen und Schiler in den drei Anforderungs-
bereichen sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die fol-
genden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbringen:
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Anforderungsbereich | — Textverstehen
Es wird erwartet, dass die Schilerinnen und Schiler die wesentlichen inhaltlichen Aspekte
W|edergeben insbesondere:
die Beziehungen zwischen Ada und Bauern,
die Beziehungen zwischen Mann und Frau, vor allem die durch die Stellung und Haltun-
gen ihrer Eheménner geprégte Situation von Frauen auf dem Lande beschreiben,
anfuihren, dass der Mann mit der Eheschlief3ung den Gedanken an die zusétzliche Ar-
beitskraft verbindet, sowie
darstellen, dass die weibliche Brautwerberin die Frau in Schutz nimmit,
wahrend andererseits der Ada als Brautwerber nur seine eigenen materiellen Interessen
verfolgt und seine 6konomische Machtposition ausspielt.

Anforderungsbereich Il — Analyse

Auf Grund ihrer Kenntnisse der Dialog- und Kommunikationsanalyse wird erwartet, dass die

Schilerinnen und Schiler folgende Aspekte herausarbeiten:

- An einem Textbeispiel wird verdeutlicht, dass die Regieanweisungen des Autors eine
Kommentierung der Handlung darstellen, die den Lesern inneres und &uf3eres Geschehen
vermitteln, sodass die Charaktereigenschaften der Rollentréger (s.a. Anweisungen fir die
Schauspieler) und ihre Handlungsmotive im Konflikt deutlich werden.

In einer thematischen Vertiefung der Textanalyse wird erwartet, dass die Schilerinnen
und Schiler auf die Exemplaritét dieser Dramenszene und des in ihr aufbereiteten Kon-
flikts eingehen.

Anforderungsbereich I11 — Wertung (Stellungnahme/Gestaltungsaufgabe)

Die Schilerinnen und Schiler sollen den in der Dramenszene dargestellten Konflikt unter
dem Aspekt der ,, Urbanisierung® mit Hilfe ihrer Kenntnisse und ihres Wissens Uber den Mo-
dernisierungsprozess in der Turkel erlautern und dabei zumindest einen Aspekt — Rolle der
Frau, Situation der Landarbeiter, Wandel der Autoritét des Ada in der Dorfgesellschaft,
Heiratsbrauche — vertiefen.

Waéhlen sie die Gestaltungsaufgabe, muss der Adressatenbezug in ihrem Text explizit reflek-
tiert und sinnvoll umgesetzt werden.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textsorten des schulischen Gebrauchs werden im Wesentlichen verwirklicht. Das Aus-
drucksvermogen ist der Thematik angemessen, wenn auch nicht sehr variabel. Formal-
sprachliche Verstol3e beeintrachtigen die Verstandlichkeit des Zieltextes nicht.

2.4 Aufgabenbeispiel fir den Grundkurs

Aufgabenart: Textaufgabe (Sach- und Gebrauchstext und Diagramm + Tabelle)
Themader Prifung: Die politische, wirtschaftliche und kulturelle Situation in Ost- und
Siidanatolien

Fundstellen der Texte:

Prof. Dr. Kemal Onen, ,Bir Yurt Gezisinden®, Cumhuriyet Gazetisi,

28 Eyiil 1986;

50



51

Devlet Istatistik Enstitisl, Hazine Mistegarl xax, , Ekono-
m k Gistergeler®, Tablo 35/11, (www. hazine.gov.tr);

MIli Eaitim Bakanlxax, Eaitinde Sayxsal Celiqneler*
(www.meb.gov.tr)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch
Bearbeitungszeit: 180 Minuten

Text 1

CUMHURIYET/?

v

Bir Yurt Gezisinden...

Gdrdidfdmidz yerler kdyd, kasabasi, sehri, dogasi, tdresi, insan ile, tim
bu maddi ve insani varliklar: ile, nereye gelebildigimizi ve nereye
yonelmemiz gerektifini disinddriyor dilstinmek isteyene.

Prof. Dr. KEMAL ONEN Istanbul Universitesi

.1" Anadolu'yu ve koyd, gocuk-  rehicbir pey: ne dilstin, ne uygar-

]

¥

luk yllarnnmdan beri oldukea ya- 4

kindan tanurim. HAM4 iliskilerim
stird 00 icin oradaki degisme ve
gelismeleri izleyerek, vardifs asa-
. may: ve yoninil deferlendirebi-

liyorum. Gegen ay Dogu ve G- J5

(;Isjdu . Anadolu Bélgesi'ne
an, Bitlis, Tatvan, kfri,
Deofuberanit Afn ve Erzurum)
gittik birkag dostla. 1700-2500

metre ytikseklikteki bu, yaylalar, 77}

ovalar, sarp daglar arasindaki
vadiler ve nehirler kompozisyo-
nunu, ydredeki tarihi kahntilan,
eski kaleler ve saraylan

Iik, hatta ne de devlet ulagabilir.

Ulagamachfinaz yer ise sizin de- 3-

gildir, Orasi yOrilngenizin digin-
da birakilmag demektir, Gerllik-
ten kurtulmamn cesithi gersksi-
nimlerinden birisi ve en dnemli-
lerinden olan yol davastmin dev-
letpe giizimil son agamasinda.
Bu, cok sevindiric ve rahatlan-
¢l Zaten bu yorelerde ne ghril-
yorsamz bepsl devlet eliyle ulag-
tmlouy veys ysratilmag tesis

bizmetler... Kiglk de, bUylk de
olsa durum bu, Nitzkim yolu ye-

anlatma- mnda kiipriisii, nzla gelijen ve

yacagim. Gordogimiz r:rlcr,ﬂ,"kwlm kadar ulagan elektrifi-

kdyt, kasabas, gehri, dofan, 13-
resi, insam ile, t0m bu maddi ve
insani varliklan ile, nereye gele-

bildigimizi ve nereye yo

kmn ve telefon pebekesi ile
d bu viirelere altyapiyla ulag-
mamn mbcadelesini veriyor,

nelmemiz  “Toprak kiy evlerinde TV anten-

gerektigini dilginddrtyor, di-{{lerini gdrmek heyecan veriyor

sinmek isteyene -
Onece bir Soemli husus vurgu-

-25 lanmal. En azindan bitin bu

3

y&rede sehirler ve kasabalar ara-

sinde yol serunu temelde adeta
gizitmlenmiz. Asfalt, yeterli ge-

niglikteki yollarda rahat bir yol-

culukla hedefimize ulajiyoruz.
Degil 1930"u fakat hatta 1960'h
yillardaki Anadolu ilerimi
dosind0kee, bu defis
cok dnemli bir olay.

bence

llerlemenin veys “gerilikien
kurtulmanin®, kalkiomanin ka- *&¢alisan ruh ve uygarlik anlayis
ginilmaz yapisal dayanaklann-
dan birisidir yol, Yol olmayanye-  yansitiyor.

insana” diyor, arkadaim Tank
Minkar, ama daha hild :ams ve
kapsamh sekilde vapisal, editim-
sel, kitlttire]l ve bunlann timital

& de etkileyeeek sekilde ekonomik

kalkmdirma e gerilikien kurisr.

ma ¢abalarinia basinda oldugu-

muz aqk, Yore, kendi kendine
yeterli duruma getirilme hedefi-
ne uzak, Kdylerin yerlesim ve ya-
sami, karakterleri bakimindan;

okulu, Sgretimi efitimi getiren
veya bunlar k8ylere ulagtirmaya

ile uyumsuz, ilkel bir vaklasim

Gegmiste yasama ve yagatma;
bir yandan ekonomik kogullar,
yerel ve yan feodal goglerin ka-
lintilar ile Oblr yandan bilgisiz-
lik, egitim eksikligi, fanatik tut-4
kular ve aligkanhklarla yerlesik
diizeni sOrdirmekte bir kuvvet
vekitirll olarak striyor. Hala:
“Ya Allah, ya 5ih!" denilen vo-
relerin bulundufunu séylersem,
egitim, realist ve planl hesaph

kl-l:tlul".'ilt gerefi dahs sgikea an-

1937de Atatiirk: “Biiyik da-
vamiz, en medenl ve en miiref-
feh millet olarak varhfiouz
_Yiikseltmektir" dedikien sonra

Q,*Bu tegebbiiste basar: ancak sil-

rekll bir plania ve en masyonel
tarzda

sonra ise: “Dogu balgest igln
&lil sahillerinin en gilzel bir ye-
rinde ber gubeden okuliar lie ve
nihayet @niversites [le oiodern
ber kiiltiir gebri yaratmak yolun-
da simdiden flliyata geclimeli-

reye iligkin hedefler ve dzlemle-!

« re daha vanlamamugtir,

Van-Hakkfiri arasinda Os-

vapan, elektriBi, telefonu, /ff manl'mn 300 yl kadar Once

onardifs Hosap (Gitzelsu) Kale-
i bir yana irakilirsa, cumhuri-
yete kadar dikiliteg dahi bulmak
zordur. Yérenin kaderinden kur-

{4 tanlmas cabalar da ¢ofunluk-
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OLAYLAR VE GORUSLER

la son 15-20 yihin uygulamalari- %en yakinmak istemiyorsak dnce .

na bagl.

insanlar dogal olarak biraz iir-
% kek, uzakta, gecmiste yasiyorlar,

ama hepsi de cana yakin, igtend

mert. Keskeson yillarda bu yore
icin xabul edilen ekonomik ve
ozendirici 6biir 6nlemler dizisi-
5 ne daha baska boyutlar ve ola-

2

Biititn bu. nedenlerle yérede

geri kalmigh§ c¢oziimlemeliyiz,

ancak geri kalmis ortamda do-

gup yasayabilir gericilik,
Gerilikten veya geri kalmishk-

'k tan kurtulmak, maddeten ve ma-

nen kalkinmanm; ekonomik, dii-
siince ve sanat yasamiyla tiim§
-sosyal ve insani yonleriyle kal-
kinmanm yolu ise bilimden egi-

naklarja yaklagilabilse de kurtar—-{ timden, fikir, sanat ve hesaptan,

sak bu y8reyi ve insanlarini; ken-
di yalmzliklanndan ¢eksek uzak-

realist analiz ve sentezlerden ge-

ra, dilzeysiz piyasa sarki ve
titrkilleriyle tempo tutup cosmak

7§ da degildir gerilikten kurtulmak.

Atatlirk devrimlerinin her bi-
rini teker teker ele ahp diisttntr-
sek hedeflerinin gerilikten kur-
tulma ve bdylece kalkinma oldu-
gunu goriiriiz. Bu ¢aba ekono-
mik, fikri ve moral - kiltiirel
y6nlerin tlimiinii kapsayan bir
senteze yoneliktir. 60 yili agsan bu
¢abaya karsin daha yapilacak

ger. Her yonil ile gerilikten ¢ik-#/i¢ok sey oldugu gériliyor. An-

tan yakina Steden beriye, “Zap mak Snemlidir. que- igme, yat-
ﬁ;-Suyu" boyunca Hakkéri'ye dog-  ma - kalkma dahi bunun kapsa-
ru sarp daglann arasinda gider-/4)mina girer. Yasanun her yoniiy-

ken Vanlh arkadasumiz, “Hocam
burada insanlar, ‘Bizim sadece
Allahimiz ve daglanimiz vardir’
derler” diyordu. Cok anlamli bir

le iligkili gelisme, aydinlanma, il-

cak bunun igin pozitif, realist,
hesapli - kitapls, duygusallhiktan
uzak bir yaklasim, bir egitim ka-
¢inilmaz ydntemdir. Yoksa giinil-

kellikten, “koylii - gogebe” zih-)J-miizde gittike yogunlasan ve ba-

niyet ve davramsindan kurtulup
olgunlagma ¢abasidir gerilikten

s6z, belki de ytzyillardan gelenjﬁ'i kurtulma. Yoksa en liiks lokan-

bir deyis, ama herhalde OFretici

bir uyar gibi ahnmak dogru.
Bu gdzlemler, dogal olarak

talarda, salonlarda diigiin der-

zen ¢irkin ve igeriksiz boyutlara
varan siyasi edebiyat veya goste-

riler, gerilikten kurtulmak icin g1~ °

kar yol degildir. Ayrica unutul-

nek veya balo diizenleyip dansj_’_jﬁ'lamahdlr ki sozlerin ve yazila-

etmek, nara atmak, gobek kivir-

/ ‘‘gerilik - gert kalmughik” kavra- mak veya tavana ates etmek de-
min giindeme getiriyor. Bagka ﬁcgildir gerilikten gikmak, Litks
deyisle cagdaglagmanin 6nemini  arabalarla gésteri yapmak da de-
bir daha bagimiza kakiyor. “Mu-
asir medeniyet seviyesine” var- P

4§ mamizi hedef olarak almasi bo- TOPLUMUN OZLEMI
suna degil Atatiirk’iin. Bu tim- _ Atatiirk: “Tiirkiye'nin sahibi
ce, gelisigitzel bir séz degil, fakat p)'ve efendisi kimdir? Bunun ceva-
yurdu ve insamni, iginde ve ara-
larinda bulunarak tamyan bitytik  Tiirkiye’nin sahibi - hakikisi, ha-

/ﬁinkllapgmm, 20. yiizyda layik  kiki miistahsil (iiretici) olan kdy-
olmadifi bir diizey ve yasam liidiir, O halde herkesten daha
icinde bulunan bu gilekes, vefahﬁgcok refah, saadet ve servete miis-

bim derhal birlikte verelim: 25

rin toplumlarca algilanigiar de-
Bisiktir. Geri kalms toplumlar-
da veya gruplarda duygusal, he-
defini agan ve olumsuz sonuglara

gildir gerilikten cikabilmek. 2joyoneltici tepki tirleri daha ok

muhtemeldir. Dolayisiyla herke-
se, styleyene de yazana da, hem

sorumluluk ve hem de 8gretici --

egitici bir gdrev diismektedir.

" 20. yiizyilda gerek makrokos-
mos ve gerekse mikrokosmosta
egemenlik kurabilmek hedefiyle
calisan diinyada; hali inang ve-

ya duygu sdmiiriisi, laf ebeligi

ve fedakdr Anadolu insanim
kurtarmak, kalkindirmak tutku-
{45 sunu belirler. Ashnda Tiirk dev-

tahak ve elyak olan koyliidiir” (1) 250> ve tireticiligi ile gelisigizel konu-

derken ashinda ayrica bir 6zlemi-
ni de belirtiyordu. Bu 6zlem uy-

riminin temel hedefi de Tiirk gar, gonengli, gelismis “efendi

toplumunun gerilikten kurtari- jgtoplumu”‘ézlemiydi. ! :
Uygar ve inangh insanlarla 2p%0lan kabadayica diinya ve top-

mast degil midir?

~ Son yillarda hepimiz iilkede-
ki gerici denilen davranis ve tu-
tumlardan yakiniyoruz. Benim

bugiinkit konum “gericilik -7

ilericilik” olmadigindan buna
girmeyecegim. Ancak gericilik-

alay etmek veya onlar geligigii-
zel elegtirmek de degildir gerilik-
ten ¢ikmis olmak. Miizik dola-
bini degerli Tiirk ve Bati eserle-
riyle doldurup salonun bir kdse-
sine de piyanoyu koyduktan son-

sarak bir yere varilamayacag gi-
bi, keza: “Ferman padisahinsa
daglar bizimdir” tipinde ve geg-
miste belki bir olgide gegerli

lum géritsit de tutarl bir ydntem
olamaz artik gerilikten kurtula-
bilmek icin. .

(1) Prof. Enver Ziya KARAL: ATA-

TURK’ten Distinceler (liglinct basi)
Ttirkiye I3 Bankas: yaynlari (1969)
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Text 2

Tablo - 35/2 1994 YILINDA HANEHALKI SAYISININ VE KULLANILABILIR GELiRIN BOLGELERE GORE
ORANSAL DAGILIMI (%)

ijOHanehallaPay |
Q1 Yilik Kulianitabilir Gelir |

Marmara Ege Akdeniz le Anadolu Karadeniz Dogu Anadolu Gineydogu ‘
. Anadolu
Torkiye Genelinde 100,0

3. 1 Ogretim kurumlarinda 0gretmen ve Ogrenci sayilar, 1994-1997
Egitim TURKIYE DOGU ANADOLU VAN
Toplam

Okul sayisi 59 552 8131 842
Ogretmen sayis1 444 590 35812 3700
Sube sayisi 387 338 ) 39631 4645
Ogrenci sayisi 11397 137 972 997 136212

Kaynak: DIE (www.meb.gov.tr)

Arbeitsanweisungen in turkischer Sprache
Sorular

1.

Yazarxn betimediai Anadolu yla ilgili resm, netinde
belirtilen yonleriyle inceleyiniz ve onun go6zlenmerin-
den yol a wxkarak vardxax sonuw arx, kxsa ve 6zl U biwm
de kendi soOzlerinizle awxkl ayxnxz/aktarxnxz. (Metni an-
| ana)

. Verilen farklx kaynakl arx, Anadol u’ daki politik, ekono-

m k ve kultdrel durumu gdz onunde bul undurarak incel ey-
iniz ve yazarxn dilini ve tartxqma yontem ni di kkate a-
| ar ak bu kaynakl ar xn I wer di ai bilgileri kar gx-
| aqt xr xnxz. (Metni wdzum ene)

Prof. Dr. Kemal Onen’ e yanxt olarak, Tirkiye nin AB ye
ol asx bir uyeli & nden hareketl e Anadol u’ da gerwekl eqti -
ril meye wal xgxl an noder ni zasyon ve kal kxnma wabal ar xyl a
ilgili goruglerinizi belirttia niz bir okuyucu nektubu
yazxnxz. (Metni de&erlendirnme / metin kurgul am)
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Arbeitsanweisungen (in sinngeméaRer deutscher Ubertragung)

1. Arbeiten Sie aus dem Text das Bild heraus, das der Autor von Anatolien entwirft, und
erlautern Sie knapp mit eigenen Worten, zu welchen Schlussfolgerungen ihn seine Beo-
bachtungen fuhren. (Textverstehen)

2. Analysieren Sie die verschiedenen Quellen im Hinblick auf die Bewertung der politi-
schen, wirtschaftlichen, kulturellen Situation in Anatolien und vergleichen Sie deren In-
formationsgehalt mit der Position des Autors (Sprache und Argumentationsweise). (A-
nalyse)

3. Entwerfen Sie als Reaktion auf Kemal Onen einen Leserbrief, in dem Sie Ihre Ansichten
und Vorstellungen Uber Modernisierungsmal3nahmen und —versuche in Anatolien vor
dem Hintergrund eines moglichen EU-Beitritts der Tlrkei beurteilen. (Gestaltungsaufga-
be)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Aufgabenstellung greift auf Wissen und Fertigkeiten zuriick, die im Zusammenhang mit
Unterrichtsvorhaben in 12/1 (,Zusammenleben im Dorf as Thema erzahlender Texte"), 12/11
(,Profil einer Region: Sprache, Kultur, Wirtschaft“) und 13/I (,, Darstellung der Situation der
turkischen Bevdlkerung...”) erarbeitet wurden, indem im Unterricht landeskundliche Themen
sowohl in literarischen Texten aufgegriffen als auch durch Sachtexte und anderes Quellen-
material (Statistiken, Diagramme, Karten und Schaubilder) vertieft wurden.

Formen der Berichterstattung, d.h. ihr argumentativer Aufbau sowie ihre Leserorientierung
und die Wirkungsabsichten der Autoren, wurden im Verlaufe der Qualifikationsphase immer
wieder thematisiert und untersucht, erganzt um die Auseinandersetzung mit wissenschaftli-
chen Diskursen Uber landeskundliche Themen, die von den Schilerinnen und Schiilern durch
eigene Recherchen vertieft worden sind, sodass sie mit Sachtexten und Quellenmaterial
sachgerecht umgehen kénnen.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich mindestens an der Niveaustufe B 2 des
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens.

Erwartungshorizont

Als Ausgangstexte werden ein publizistischer Sachtext (Reportage) sowie eine Tabelle und
ein Diagramm als weitere Medien vorgelegt. Die drel Teilaufgaben verlangen Textverstehen,
Analyse sowie Wertung in Form einer Gestaltungsaufgabe.

1. Erwartungshorizont fur die Notenstufe gut

Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache
des Zieltextes und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen
Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich | — Textverstehen

Bezogen auf die Aufgabenstellung wird erwartet, dass die Schulerinnen und Schiler dem

Text, in dem Ost- und Stdanatolien sowohl von ihrer landschaftlichen als auch kulturellen

Seite beschrieben werden, folgende Aspekte entnehmen:

- Mit seiner genauen Beschreibung der bereisten Landschaft , malt® Onen dem Leser ein
anschauliches Bild von ,,Anadolu”, erwahnt Stadte wie ,Van, Bitl i s, Tatvan...” (Z.9-
10) und beschreibt die durch Asphaltstral3en, Telefon- und Stromleitungen verbundenen
Dorfer, Gemeinden und Stédte, in denen er noch ,, Spuren der Geschichte, alte Festungen
und Schlésser”, , Hauser aus Erde gebaut, aber mit TV-Antennenanschluss‘(Z.59-61)
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findet. Dieser Reisebericht 6ffnet dem Leser gleichzeitig einen Blick auf die mit der
Landschaft verbundene kulturelle Umwelt, die darzustellen das eigentliche Anliegen des
Autorsist.

Die Verbesserung der Infrastruktur in einigen Gegenden, der Neubau von Schulen und
die Neugrundung einer Universitdt in Van sind fur den Autor zudem Beispiele, dass ge-
rade im Bildungssektor wichtige Entscheidungen fur die Zukunft der Region getroffen
werden. Die zustimmende Haltung des Autors zu einer Bildungsinitiative wird deutlich,
wenn er schreibt: ,,Immer noch gibt es Gegenden, in denen ,Ya Allah’ geschrieen wird*
(Z.85-87), und es bedauert, dass gerade in den Dorfern trotz des sichtbaren Fortschritts
und der Technisierung des Alltags die Menschen ungebildet, an Traditionen und Brauche
gebunden Ieben und ihnen keine M églichkeit geboten wird, ein besseres Leben als eines
unter den Standards ihrer Zeit zu fihren.

Der Autor bewertet seine Beobachtungen, wenn er sagt, diese ,,zutraulichen und beschei-
denen Menschen® (Z.121-122) seien hinter den Bergen verlassen und vergessen worden.
Da sie sich an niemand anderen wenden konnten, bauten sie ihre Existenz fern von zivili-
satorischen Méglichkeiten auf den Glauben an die sie umringenden Berge und Gott auf:
» Wir haben nur unseren Gott und unsere Berge..” (Z. 133-134). Die Ursache dafir er-
kennt der Autor in den noch zum Teil feudalen Sozialstrukturen und den schlechten 6ko-
nomischen Bedingungen, die weiterhin einen grof3en Einfluss auf den Alltag dieser Men-
schen ausiiben. Neben der , Bildungsliicke” erkennt der Autor in den unzureichenden fi-
nanziellen Investitionen fir diese Region einen Grund dafir, dass in Bezug auf , dieses
Anatolien’ die Begriffe ,zurtickgeblieben und traditionell* immer noch anwendbar sind.

Anforderungsbereich Il — Analyse
Bei der Bearbeitung dieser Aufgabe missen die Schilerinnen und Schiiler alle drei aufge-
fuhrten Quellen — Diagramm, Tabelle und Zeitungstext — unter den in der Aufgabenstellung
genannten Aspekten knapp einzeln analysieren und dann sachgerecht zueinander in Beziehung
setzen, indem sie die Tabelle und das Diagramm als weitere Belege fur die Behauptungen
Kemal Onens nutzen.
Sie mussen erkennen,
dass das Diagramm Informationen zur wirtschaftlichen Situation gibt, wenn sie bei ihrer
Auswertung
= das durchschnittliche jahrliche Einkommen der Haushalte und
» die Verteilung des Volkseinkommens auf die verschiedenen Regionen
aufeinander beziehen,
dass die Tabelle Daten zur bildungspolitischen Situation liefert, wenn die Schulerinnen
und Schuler
= die Anzahl der Lehrer,
= die Anzahl der Schiler und Schulen zueinander in Bezug setzen
und auch hier die regionalen Anteile berticksichtigen.
Vor dem Hintergrund dieser Sachinformationen kdnnen die Schilerinnen und Schiler die
Haltung und Meinung des Autors, seine Argumentationsweise sowie seine sprachlichen Mittel
herausarbeiten. Dabei wird erwartet, dass sie einige der folgenden Aspekte herausstellen:
eine starke emotionale Bindung des Autors an das landliche Dorfleben, sodass das Uber
"Anadolu" Berichtete als authentische und einfiihisame Beobachtung betrachtet werden
kann;
dartber hinaus eine eher wissenschaftlich-sachliche und auf Fakten gestiitzte Herange-
hensweise des Autors an sein Sujet, wenn er sein geographisches und geschichtliches Wis-
sen entfaltet; seine Sachargumente lassen sich zudem durch die Daten des Diagramms ve-
rifizieren. Dieser analytische Zugang des Autors zu seinem Thema spiegelt sich einerseits
in der verwendeten Fach- und Wissenschaftssprache wider (,, Mikrokosmos® und ,, Makro-
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kosmos®, Z. 245 — 246), andererseits auch in der Argumentationsstruktur, wenn er nach
einem fur den Leser anfanglich eher anschaulichen Reisebericht zu einer Darstellungswei-
se findet, die die Situation in Anatolien niichtern und sachlich analysiert und auf Grund
wissenschaftlicher Theorien bewertet;
Kritik des Autors an den fur die wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Probleme der Re-
gion Verantwortlichen, ohne deren Namen zu nennen;
Anteilnahme fur die Menschen, wenn er den Stimmen der , betrogenen’ landlichen Bevol-
kerung in seiner Argumentation Geh¢r verschaffen will und sich eindeutig auf ihre Seite
(Bekundung von Solidaritét) stellt;
Vergewisserung der politischen Autoritét, wenn er seine Forderungen bezliglich gesell-
schaftlicher Entwicklung, des Zivilisierungsprozesses, der Modernisierung und der Bil-
dung stiitzt durch Zitate Atattrks (Z. 91-93);
Eroffnen einer Zukunftsperspektive durch die Forderung nach einer realistischeren und
vernunftigeren Planung und Organisation der Schulen, um durch die Bildung der Dorfbe-
volkerung einen Modernisierungsprozess in ihrem Sinne einleiten zu kdnnen; Abgleich der
Daten aus der Tabelle mit den Aussagen des Textes, insofern diese die Einschatzung des
Autors faktisch bestatigen.
Wenn die Schilerinnen und Schiler zum Schluss ihrer Analyse das V er6ffentlichungsdatum
des Diagramms und der Tabelle mit dem des Artikel vergleichen, lasst sich die Aussage O-
nens"... es gibt noch viel zu tun" (Z. 224-225) besser verstehen und aktuell einordnen.

Anforderungsbereich 111 - Gestaltungsaufgabe

Bel der Losung dieser Aufgabenstellung wird von den Schilerinnen und Schilern nicht er-

wartet, dass sie alle Aspekte, die der Autor in seinem Artikel anspricht, in ihrem Leserbrief

behandeln. Sie sollen aus eigener Perspektive und eigener Kenntnis begriindet zu den wich-
tigsten von Kemal Onen angesprochenen Sachaspekten — Bildung, Infrastrukturverbesse-
rung, Ablésung der alten Denkweisen etc. — vor dem Hintergrund eines moglichen EU-

Beitritts der Turkei personlich Stellung beziehen, z.B.

- die Position des Autors zu den Auswirkungen des wirtschaftlichen und gesellschaftli-
chen Ausbaus oder zu den bildungs- und kulturpolitischen Maf3nahmen gegen Unwis-
senheit und Fundamentalismus an eigenen Beispielen konkretisiert stiitzen oder kritisch
bewerten; textsortenspezifisch die von ihnen behandelten Aspekte entweder aus der eher
objektiven und wissenschaftlichen Perspektive eines aul3enstehenden Beobachters oder
aus der subjektiven Sicht eines betroffenen Blrgers darstellen und sich entscheiden, ob
sie in dieser ,Rolle’ die Kritik des Autors aufnehmen und vertiefen wollen oder ob sie
ihm gegenlber die Situation in Anatolien verteidigen und sich gegen Angriffe des Au-
tors wehren wollen
Uber den Text hinausgehend und mit Hilfe ihres Wissens Uber die politischen, wirt-
schaftlichen und kulturellen EU-Beitrittschancen der Turkel die aktuelle Situation in A-
natolien einschétzen und bewerten.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textformate des schulischen Gebrauchs werden zutreffend realisiert. Die sprachliche
Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitgehend korrekt. Die Schilerinnen und
Schiler streben eine recht anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der sie kaum
gegen fundamentale Normen verstofRen. Fachsprachliche Begriffe verwenden sie funktional
zutreffend und sicher. Der Leserbrief ist argumentativ schliissig und unter Verwendung von
Beispielen anschaulich und konkret.

2. Erwartungshorizont fur die Notenstufe ausreichend
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Eine Klausur ist ausreichend, wenn die Schulerinnen und Schiler in den drei Anforderungs-
bereichen sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die fol-
genden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbringen:

Anforderungsbereich | — Textverstehen

Es wird erwartet, dass die Schilerinnen und Schiler die wesentlichen inhaltlichen Aspekte

wiedergeben, insbesondere, dass sie:

- die anschauliche und anteilnehmende Beschreibung der Landschaft, Bevolkerung und
Kultur Anatoliens durch Kemal Onen im Text herausarbeiten
die Bedeutung der Bildungsfrage fur die Entwicklung ,Anadolus* angesichts einer noch
immer beobachtbaren Ruckschrittlichkeit im Denken der Bevolkerung fur den Autor
betonen
die Berechtigung der Forderung des Autors nach einer Verbesserung der gesamten Infra-
struktur sowie seine Kritik an fehlenden Zivilisierungs- und Modernisierungsmal3nahmen
erkennen
die Empathie des Autors fur die allein gelassene Bevolkerung beschreiben.

Anforderungsbereich Il — Analyse

Grundlegend fur die angemessene Bearbeitung der Aufgabenstellung ist, dass die Schilerin-
nen und Schiler das Diagramm und die Tabelle knapp einzeln analysieren und dann sachge-
recht zum Text in Beziehung setzen, indem sie die der Tabelle und die dem Diagramm ent-
nommenen Informationen den entsprechenden Darlegungen Kemal Onens zuordnen.

Vor dem Hintergrund dieser Sachinformationen konnen die Schilerinnen und Schiler in
knapper Form die Haltung des Autors herausarbeiten sowie in Grundziigen seine Argumenta-
tionsweise charakterisieren und einige seiner sprachlichen Mittel beschreiben.

Anforderungsbereich |11 — Gestaltungsaufgabe

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zumindest betonen, dass, wenn Prof. Onens Darstellung
der politischen, wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Situation der Menschen in Anatolien
zutreffend ist, die Chancen der Tlrkel, in absehbarer Zeit Mitgliedsland der EU zu werden,
gering sind. Vor allem im Bildungssektor miissen, wenn man der Argumentation Onens
folgt, die Anstrengungen der Verantwortlichen trotz einiger vorhandener Ansétze deutlich
verstarkt werden.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textsorten des schulischen Gebrauchs werden im Wesentlichen verwirklicht. Das Aus-
drucksvermbgen ist der Thematik angemessen, wenn auch nicht sehr variabel. Formal-
sprachliche VerstolRe beeintrachtigen die Verstandlichkeit des Zieltextes nicht. Der Leser-
brief l&sst einen klaren Aufbau erkennen.

2.5 Aufgabenbeispiel fur den Grundkurs

Aufgabenart: Textaufgabe (literarischer Text und Spielfilmausschnitt)

Thema der Prifung: Aspekte der Lebenswirklichkeit von turkischen Frauen in der
Grol3stadt

Fundstellen der Texte:

,Monte Kristo“, Nazlx Eray, Ilkgenwik Waaxna Oykuler 2,
Hazxrlayan: Selim lleri, Yapx Kredi Yayxnlarx, |[|stanbul
1992, s. 243-244.

Ein Ausschnitt aus dem gleichnamigen Film; Regie: I rfan Toézum 06 30"’
- 1041 (4 11)

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch
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Bearbeitungszeit: 200 Minuten
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MONTE KRISTO ;

Ayranci tarafindaki Portakal Cligegi sokaginda, 51 numaral: apartma-
mn ikinci katinda yagayan bir ev. kadiu pek memnoun degildi gogunluk |
dort duvar arasinda gegen yagamindan. Kocasi her aksam eve yorgun’
geliyordu, onunta gerektigi gibi ilgilenemiyordu. Kabaca da bir adam-
di, stk sik kirdigr olurdu kartsinimn kalbini. Evin dar gevresi, hep aym
glnlik igler, gocuklarla ugragmak hem yormus, hem de bunaltmigh
kadincafiizi. Adr Nebile idi, siipilrgelerin, cilalarin faraglarin ve gama-
gtr sabunlarimin durdugu kiigitk odamn duvarim urnaklan ile gizlice
kazmaya baglamigti. Amact bir tiinel kazip, ézgiirlige kavugmaku.
Duvarnn dte yamndan bazi sesler de duyuyordu arada sirada. Akgam
iistleri, giinliik ev iglerini bitirdikien sonra, kocasi iginde gocuklar: da
okuldayken kaziyordu duvan. {lkin tirnaklan ile kazmaya baglamugts,
sonradan sapt kink gatalla siird{irdd igini. Cikan siva ve duvar tozunu
da plastik bir kaba doldurup, gizlice ¢dp tenekesine bogaltiyordu her
aksam. Sabablar her zamanki gibi erkenden kalkiyor,'sofray: kuruyor,
kahvaltiyr hazirhiyor, sonra bulagiklar: yikayip evi topluyordu. Ama
iki giinden bu yana (duvan iki giin dnce kazmaya baglanmgh), iginde
durup dururken bir seving, bir umut kipirdayiveriyor, yapti: is o an
kolaylastyordu sanki. '

lginde siipiirgelerin, cifalarin, faraglarin ve gamagir sepeti ile sa-
bunlarin durdugu odaya ondan bagka giren olmuyordu pek. Ama gene
de kazdigr delifin daiinil biiyilk gamagir sepeli ile kapatiyordu Nebile.
Kirik catah da sar: renkli ekmek kutusunun ardina gizliyordu.

ler sabah o giin pigireceklerini almak igin evden gikiyor, mana-
va, kasaba, bakkala gidiyordu. {stese 0 zaman kagip, bir sokaga sapar
ve kaybolabilirdi. Ama o istemiyordu boylesini kagip kurtalmamn. Bir
kere, hep elleri dolu oluyordu sokakta. Ornegin bir sabah kolunun al-
tinda bir koca lahana, filesinde sikma portakali, patates ve daha kiy-
masi varken aklina gelmisti bir sokaga sapip kayboluvermek. Yapa-
mad, istemedi cani. Eve doniip labanadan doima sard:.

Duvann ote yanindan mutly, diizenli bir yagamn sesleri geliyor-
du kulagina. llkin duvara dikkatini bu sesler gekmigti zaten. O, duva-
rin Ble yamndaki mutlu yagama kangmayi aklina koymustu. Dayana-
mazsam ¢ocuklarimi da alirim yamima, diyordu.

Eskisi gibi veremiyordu kendini ev igine. Tavandaki driimcek ag-
lariny gbriir gormez alirdy, gimdi buakiyordu.

O sabah kocasi igine giderken,

~- Gene kopmug benim agik mavi gbmlegimin yakasndaki dig-
me. Bak geg kaldim, hay Allah kahretsin, diye sdylendi.
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40 ~-— Aman bugiin ne yemek yaparsan yap ama dolma sarma, dol-z
madan biktim, gina geldi, dedi.
— Nebile, bir berbete gitsene. Saglarin ¢ok b:gxmsnzle§m1§, haydi
Allahawsmarladik, dedi.
Cocuklar da harghiklaring alip okula gittikten sonra Nebile sofray:
7.y topladi, bulagiklart yikadi. Eline filesini alip gargiya gitti. Manavdan
orta boy bir karnabahar, kasaptan bir kilo dana pirzolass, bakkaldan da
bir paket Sana ile fiyonk makarna aldr.
Eve gelince paltosunu kapin yanindaki asacaga asti. Ayakkabi-
larint gikartty, terliklerini giydi. Karnabahart suda hasladi. Ufak parga-
A0 lara ayinp iistiine zeytinyagy, limon, tuz koydu. Sogusun diye birakti.
Bir tencere su kaynatip fiyonk makarnayt igine bogaliti.
Sonra gitti, aynaya bakti, eli ile sagtmi diizeltti. Yario berbere gi-
dip yaptinirim, dedi.
Oglen yemeginden sonra kocaslrra,
55 — Aydin sinemasindaki film gok glizelmis, gazetede okudum.
Yeni dalga Fransiz filmiymig. Bu akgam gidelim mi? diye sordu.
Kocast ona inanmaz bakiglarla bakti. .

~— Aman Nebile, baginn kagtyacak vaktim mi var samyorsun?

Zaten akgam eve yorgun geliyorum. Bir sinemaya gitmek eksikti.
&0 Fransiz filminden zaten nefret ederim. Hem televizyon var ya, dedi.
Pabuglarin baglayip igine gitti.

Nebile bulagtklan yikadi. Karnabahar salatasinin kalamim buzdo-
labina koydu. Ekmek kutusunun ardindan sapi kinik gatahi aldu.. Sitpiir-
gelerin, faraglarin, cilalaria ve sabunlarin durdugu kigiik odaya gitti.

&5 Camagir sepetini yana gekip birakti§ yerden duvart kazmaya baglads.
Bir insamin gegebileceji kadar bir delik kaziyordu Nebile. Ote yana
varmasina az kalmigti. Delik agilinca, sitriinerek duvarin dieki yanina
gegmek miimkiin olabilecekti. Topuklu terlik sesleri duyuluyordu Ole
yandan.

Arbeitsanweisungen in turkischer Sprache

Sorular

. Size verilen kxsadykinin ve izledidiniz filmn bu b6l im
| eri nde anl at x| anl ardan yol a wxkarak Nebil e’ nin ginl ok y-
aganx iw ndeki konunmunu kendinize 06zgu bir anlatxm 6rin-
t st i w nde kxsaca betimeyiniz. (Metni anl ana)

. Nebile'yi ,duvar delnme* eylemne yonelten nedenleri,
kxsadykinin ve filmn bu bdl am erindeki ortak yonleri bu-
| up kar gxl agt xrarak awxkkl ayxnxz. (Metni wozunl ene)

3. Agaéaxdaki sorul ardan sadece birini sewerek yanxtlayxnxz:

a) Nebile duvarxn oOteki tarafxndan ne bekliyor olabilir
? Filmn devanx ol acadxnx diqundiainiz sahneyi bir se-
naryo qeklinde yazxnxz. (Metni dederlendirne/netin
kur gul ana)

b) Nebil e’ ni n yagandykusinin ve bu eyl em nin gerweéde uy-
gun ol up ol madxaxnx, buyuk kentlerde yagayan kadxn-
| arxn yagam koqul | arxnx ve yagam gerewekl erini de gb6z
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Ooninde bulundurarak irdeleyiniz. (Metni dederlendir-
me/ gor g belirtne)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméRer deutscher Ubertragung)

. Beschreiben Sie knapp mit eigenen Worten die Situation Nebiles, wie sie in dem Auszug aus

der Kurzgeschichte und in der Sequenz aus dem Spielfilm dargestellt wird. (Textverstehen)

. Untersuchen Sie die Griinde, die Nebile zu ihrer Tat, dem ,, Ausbruch durch die Wand“, ge-

trieben haben, indem Sie den Textauszug und die Filmsequenz in einen Zusammenhang

stellen und mit einander vergleichen. (Analyse)

. Waéhlen Sie eine der beiden Aufgabenstellungen:

a) Was erwartet Nebile auf der anderen Seite der Wand? Entwerfen Sie in Form eines
Drehbuches die néchste Szene fir den Film. (Gestaltungsaufgabe)

b) Erortern Sie, ob Nebiles Geschichte und ihre Tat realistisch sind. Berticksichtigen Sie in
lhrer Argumentation die Lebensumsténde und die Lebenswirklichkeit von Frauen in
Grol3stédten. (Wertung/Stellungnahme)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Dieser Klausurtext weist etliche Beziige auf zum Sequenzthema "Zwischen Macht und Ohn-
macht - Die Lebenswirklichkeit von tirkischen Frauen in der "Heimat" und in der "Frem-
de", dasin der Jahrgangsstufe 12/I behandelt wurde.

In der Qualifikationsphase sind Spielfilme sowohl in inhaltlicher als auch in medienkritischer
Hinsicht zweimal Gegenstand der Unterrichtsarbeit gewesen; so wurde der Roman "Vurun
Kahpeye' von Halide Edip Adi var auf der Grundlage einer Verfilmung ebenfalls in der
Jahrgangsstufe 12/1 besprochen. Dabei wurden die unterschiedlichen Darstellungsformen im
Roman und im Film miteinander verglichen. Dartiber hinaus erlaubt diese Aufgabenstellung
mehrere Beziige zum Sequenzthema "Die Lebenswirklichkeit von Stadten - Darstellungs-
und Verstehensperspektiven" aus der Jahrgangsstufe 12/I1. Hier erhielten die Schilerinnen
und Schiiler Gelegenheit, verschiedene Frauen- und Mannerrollen in der turkischen Gesell-
schaft zu analysieren und zu bewerten.

In methodischer Hinsicht sind die Schilerinnen und Schiler sowohl an analytisch-
interpretierende als auch an produktions- bzw. anwendungsorientierte Aufgabenstellungen
im Anforderungsbereich 111 im Anschluss an die Analyse literarischer Texte gewohnt.

Die sprachlichen Voraussetzungen orientieren sich mindestens an der Niveaustufe B 2 des
Gemeinsamen europaischen Referenzrahmens.

Erwartungshorizont

Als Ausgangstexte werden den Schilerinnen und Schilern ein Auszug aus einer Kurzge-
schichte und eine Sequenz aus einem Spielfilm vorgelegt. Die drei Teilaufgaben verlangen
Textverstehen, Textanalyse sowie Textevaluation entweder in Form einer Gestaltungsaufga-
be oder einer Stellungnahme.

1. Erwartungshorizont fur die Notenstufe gut

Eine Klausur ist gut, wenn in den drei Anforderungsbereichen sowie bezogen auf die Sprache
des Zieltextes und die Darstellungsleistung die folgenden inhaltlichen und sprachlichen
Leistungen erbracht werden:

Anforderungsbereich | — Textverstehen

Die erste Frage soll das Verstandnis der Klausurtexte sichern. Daftir miissen die Schilerin-
nen und Schiler den gelesenen Text und die in der entsprechenden Filmszene beobachteten
Geschehnisse knapp und prézise zusammenfassen. Dabei wird von den Schilerinnen und
Schulern nicht eine ausfuihrliche Beschreibung der Ereignisse erwartet, sondern sie sollen im
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Hinblick auf die Hauptfigur, Nebile, die folgenden Informationen des Textes und der Film-

szene wiedergeben:
Dass Nebile eine Hausfrau ist, die mit ihrer Familie in einem der wohlhabenderen Viertel
Ankaras wohnt, wird direkt am Anfang der Geschichte an Hand konkreter Angaben er-
sichtlich ("Eine Hausfrau, lebt im zweiten Stock des Apartments 51 auf der Portakal Ci-
cegi Strasse, in Ayranci...". Z.1-2).
Nebile ist Mutter von zwei Kindern (im Film sind es zwei Jungen). Ihr Alltag besteht aus
Hausarbeiten, die im Allgemeinen das Leben jeder Hausfrau bestimmen: Sie steht jeden
Morgen frih auf, deckt den Fruhstiickstisch, schickt ihre Kinder in die Schule und winkt
ihrem Mann nach, wenn dieser zur Arbeit fahrt. Die Arbeiten, die sie bis zum Abend er-
ledigt, sind die gleichen des Vortages: Jeden Morgen geht sie einkaufen, tragt die Sachen
nach Hause, kocht, macht eben das Mittagessen, bis ihr Mann kommt. Wenn dieser wie-
der weg ist, verstaut sie das restliche Essen im Kuhlschrank, raumt den Tisch ab. Dann
saugt und wischt sie den Boden, entfernt Spinnennetze von den Decken, wenn es mal
wieder nétig ist, und ab und zu wascht sie die Vorhénge. Gegen Abend kommen die Kin-
der zurlick von der Schule und der Mann von der Arbeit. Sie bereitet das Abendessen vor.
Nach dem Essen réumt sie wieder den Tisch ab, spilt ab...
Ihr Leben verlauft sehr eintonig und langweilig ("Die beengende Umgebung, immer das-
selbe zu tun...", Z. 5-6). In beiden Texten (in der Kurzgeschichte und im Film) findet sie
keine Abwechslung. Nur noch die Geréusche aus der Wohnung nebenan, die sie durch ih-
re Abstellkammer hort, "wo Besen, Lack, Waschkorb, Putzmittel" sich befinden, bieten
Unterhaltung.
Die Schilerinnen und Schiler stellen sowohl fur die Kurzgeschichte as auch fir den
Film die Darstellung der Monotonie und Einsamkeit im Leben Nebiles als zentrale Inten-
tion heraus und beschreiben sie, indem sie bezogen auf den Text- und Filmausschnitt I1n-
formationen auswahlen und einander zuordnen.

Anforderungsbereich Il - Analyse
Die Schilerinnen und Schiler missen in diesem Bereich die Filmszene explizit mit dem
Auszug aus der Geschichte vergleichen und diese im Hinblick auf die moglichen Motive fir
Nebiles Flucht analysieren. Diese Aufgabenstellung sollte den Schilerinnen und Schilern
den Freiraum bieten, die Art und Weise der fachmethodischen Auseinandersetzung mit zwei
verschiedenen Medien, die dasselbe Thema behandeln, selbst zu wéhlen und zu begrtinden.
Die Erwartungen an die Analyse beziehen sich auf folgende Aspekte:
Zustand der Ehe - Nebiles Mann verlasst friih am Morgen das Haus, kommt kurz zum
Mittagessen vorbei und kehrt dann abends todmiide von der Arbeit zurtick. Weil der
Mann immer miide nach Hause zurtickkehrt, kommt kein Dialog zwischen den Ehepart-
nern zustande, auf3er ein paar Ausrufen, mit denen der Mann seine Erwartungen und
Wiinsche gegenlber seiner Frau aufRert. Zuhause will er sich lediglich ausruhen. Die
kleinsten Sehnsiichte seiner Frau, die sie ihm gegeniiber erwéhnt - sie wirde einmal ger-
ne mit ihm ins Kino gehen -, wehrt er in einem genervten und tadelnden Ton ab. Bevor er
zur Arbeit geht, schimpft er noch: "Das fehlte noch; ins Kino gehen." (Z. 59). Dieselbe
Situation wird im Film noch deutlicher hervorgehoben: Die Anfrage seiner Frau lehnt er,
wéhrend er das Aquarium sauber macht, ab, ohne sie eines Blickes zu wirdigen. Am
néchsten Morgen jedoch gibt er ihr in einem befehlenden Ton Ratschldge wie: "Nebile,
du solltest endlich mal zum Friseur gehen" (an ihren Haaren ziehend, Z. 42) oder "Koch,
was du willst, aber keine gefullten Paprika mehr, immer gibt's gefiillte Paprika" (Z. 40-
41). Nebiles Mann ist unsensibel und ruppig. ,;Er war ein ruppiger Mann." (Z. 4). Die
Stille am Fruhstickstisch unterbricht der Mann in einer Filmszene lediglich durch das
Ausschimpfen seiner Kinder, die mit elektronischem Spielzeug spielen.
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Unfahigkeit zur Kommunikation der eigenen Gefiihle - Die mangelnde Kommunika-
tionsfahigkeit der Eheleute wird in der Geschichte durch die Erz&hlsprache zum Aus-
druck gebracht (es wird Uberwiegend eine beschreibende und erzdhlende Darstellungs-
weise genutzt). Im Film dricken sich diese Vermittlungsschwierigkeiten in dem Fehlen
von Dialogen und in der Hervorhebung von Handlungen aus. Diese einténige Beziehung
zwischen Mann und Frau wird vor allem in der Nachtszene konkretisiert (das Pendeln
zwischen Bade- und Schlafzimmer), wenn beide nicht miteinander kommunizieren.
Raum als Metapher - Wéahrend in der Geschichte die Niedergeschlagenheit und die be-
ginnende Verzweiflung Nebiles durch die sich wiederholende Schilderung der stumpfen
Hausarbeiten betont werden, greift der Film auch die fehlende sprachliche Interaktion au-
Rerhalb der erdriickenden Atmosphére der Wohnung auf. Die Abstellkammer, "wo Be-
sen, Lack, Waschkorb, Putzmittel" sich befinden, wird durch die standige Erwéhnung in
der Geschichte zu einem wichtigen Motiv, das zur Erlauterung von Nebiles Lebenssinn
einen wichtigen Bezugspunkt darstellt. Die Darstellung erweckt den Eindruck, als wére
Nebiles ganzes Eheleben in diese kleine Kammer gezwangt worden. Aul3er ihr betritt die
Abstellkammer niemand anders. Auf der anderen Seite der Kammer gibt es ein anderes
Leben, das weil3 Nebile. Sie belauscht durch die diinne Wand das glickliche Leben auf
der anderen Seite, das sich nur durch Frauenstimmen, Kinderstimmen und durch Schritte
auszeichnet. In diesen Momenten begreift Nebile, wie monoton und bedriickend ihr eige-
nes Leben ist und dass der einzige Ausweg aus dieser Erdrtickung die Flucht aus dieser
Wohnung ist: "lhr Ziel war es, einen Tunnel zu graben und in die Freiheit zu gelangen.”
(Z.9)

Anforderungsbereich |11 — Gestaltungsaufgabe/Stellungnahme
a) Gestaltungsaufgabe: Diese Aufgabenstellung zielt darauf ab, die Kreativitdt und der F&
higkeit der Schilerinnen und Schiler, das Thema der Geschichte unter Berlicksichtigung
formaler Aspekte fiktiv zu ergédnzen bzw. weiter auszubauen: Den Ausgangspunkt konnte
dabei die Personlichkeit Nebiles bilden, die in der Geschichte durch die Beschreibung ihrer
inneren Welt und im Film durch die Darstellung von auf3erlichen Merkmalen manifest wird.
In Anbindung an das zu behandelnde Thema ist zu erwarten, dass folgende Aspekte in der
Gestaltungsaufgabe aufgegriffen werden:
Auf der anderen Seite der Wand ist ein Raum — vermutlich eine Nachbarwohnung -, in
dem Nebile sich etwas anderes erhofft. Sehnt sie sich nach "Freiheit" oder eher nach dem
"Gluck", das sie auf ihrer Seite der Wand nicht erreichen kann? Indem die Schilerinnen
und Schler in Anlehnung an die Begriffe "Freiheit” und "Glick" den Dreh- und
Angelpunkt in der Geschichte und im Film erweitern und Nebile auf die andere Seite der
Wand fihren, kdnnen sie Spannung erzeugen. Sie konnten Nebile sich auch im letzten
Moment anders entscheiden lassen, sodass ihr VVorhaben - Flichten, in die Freiheit gelan-
gen - sich as Sackgasse entpuppt. Unter Berticksichtigung der Situation, in der Nebile
steckt, ihres Charakters wie auch ihrer Lebensweise sind die verschiedensten Losungen
denkbar.
Bel der Produktion des Textes sollen die Schulerinnen und Schiiler Techniken des Dreh-
buchschreibens, die sie im Unterricht gelernt haben, anwenden. Der neue Text soll Dia
log wie auch Regieanweisungen enthalten sowie dariber hinausgehend auch knappe An-
gaben zu Kostiimen und Requisiten etc. geben. Weiterhin sollten die Schilerinnen und
Schiler die filmtechnische Terminologie gezielt einsetzen kdnnen. Die Drehbuchse-
guenz(en) missen dem Inhalt entsprechend in sinnvolle Abschnitte gegliedert werden,
die mit Zwischenuberschriften gekennzeichnet sein sollten. Wéhrend auf der linken Seite
die Regieanweisungen aufgelistet sein sollten, missen auf der rechten Seite die techni-
schen Anweisungen (Nahaufnahme, Totale, Halbnah, Detailaufnahme etc.) stehen. Zeit-
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und Ortsangaben (Tag/drinnen, Nacht/drauen u. &) sollten auch auf der rechten Seite

notiert werden.
b) Stellungnahme: Zur Vorbereitung einer Stellungnahme miissen die Schilerinnen und
Schiler zuerst eine der beiden folgenden Positionen einnehmen:

"Nebile ist eine unter Millionen von Hausfrauen, die in grof3en Stadten leben. Diese

Frauen versuchen alle, einen Ausweg aus ihrer zumeist erdriickenden Lage zu finden". So

konnte die eine These lauten.

"Dass eine Frau in Nebiles privilegierter Stellung plotzlich auf die |dee kommt, aus ihrem

sorgenfreien Heim mit Kindern und Mann zu fliichten, wird in der Realitét nicht passie-

ren, kann nur Fiktion sein.". So kdnnte die Gegenposition lauten.
Davon ausgehend kdnnen die Schilerinnen und Schiler die Informationen bezuglich der
Stadt und des Stadtteils, in dem Nebile lebt, auf die Situation einer Frau in einer Grof3stadt
allgemein beziehen und beziiglich Nebiles Leben und Verhaltensweisen eine verteidigende
oder ablehnende Position einnehmen. Eine weitere Moglichkeit liegt darin, ausgehend von
der in Teilaufgabe 11 durchgefuihrten Untersuchung tiber Nebiles Situation, eigene Uberle-
gungen anzustellen Uber Kommunikationsunfahigkeit und Lieblosigkeit in einer modernen
Kleinfamilie (, Er war ein grober, ruppiger Mann und brach seiner Frau oft das Herz" (Z. 45))
und beziiglich dieses Themas eine Position zu beziehen. Dabei sollten die Schilerinnen und
Schiler die Argumentationsstruktur und Regeln einer schriftlichen Erérterung beachten.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textformate des schulischen Gebrauchs werden zutreffend realisiert. Die sprachliche
Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und weitgehend korrekt. Die Schilerinnen und
Schiller streben eine anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der sie kaum ge-
gen fundamentale sprachliche Normen verstol3en. Fachsprachliche Begriffe verwenden sie
funktional zutreffend und sicher. In der Gestaltungsaufgabe wird die Form des Drehbuchs
situationsangemessen umgesetzt, und Ideen zur Weiterfihrung des Films werden folgerichtig
und Kleinschrittig entwickelt. Die Stellungnahme ist argumentativ schliissig, sprachlich prag-
nant und unter Verwendung von Beispielen anschaulich und konkret.

2. Erwartungshorizont fur die Notenstufe ausreichend

Eine Klausur ist ausreichend, wenn die Schilerinnen und Schiler in den drei Anforderungs-
bereichen sowie bezogen auf die Sprache des Zieltextes und die Darstellungsleistung die fol-
genden inhaltlichen und sprachlichen Leistungen erbringen:

Anforderungsbereich | — Textverstehen
Es wird erwartet, dass die Schilerinnen und Schiler die wesentlichen inhaltlichen Aspekte
wiedergeben, insbesondere, dass sie:
Nebiles Leben als Hausfrau und Mutter sowie ihren einténigen Alltag, der sie zunehmend
verstummen I&sst, beschreiben und dass
sie die alltégliche Monotonie an einigen konkreten Beispielen aus der Kurzgeschichte o-
der dem Film exemplifizieren.

Anforderungsbereich Il — Analyse

Grundlegend fir eine angemessene Bearbeitung der Aufgabenstellung ist, dass die Schiile-
rinnen und Schuler im Vergleich von Text und Film die Lebenssituation Nebiles sowie zu-
mindest ein auffalliges Mittel zur erz&hlerischen und filmischen Darstellung dieser Situation
herausarbeiten. Dabei sollte die Unfahigkeit der Protagonisten zur Kommunikation und zum
Aussprechen der Gefuihle im Mittelpunkt stehen. Nebiles Sprachlosigkeit sowie die Spekula-
tion Uber ihr Interesse an der Welt hinter der Wand kénnten ebenfalls zum zentralen Aspekt
der vergleichenden Analyse gewahlt werden.
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Vor dem Hintergrund dieser Analyse kdnnen die Schilerinnen und Schiler in knapper Form
die Botschaft des Textes und des Films herausarbeiten sowie in den Grundziigen die unter-
schiedlichen Darstellungsweisen von Text und Film thematisieren.

Anforderungsbereich |11 — Gestaltungsaufgabe/Stellungnahme

Die Schulerinnen und Schiller sollen in der Gestaltungsaufgabe zeigen, dass sie die Form des
Drehbuches anwenden und in Grundztigen auf eine konkrete filmische Situation anwenden
konnen. Dabel ist zu erwarten, dass sie grof3schrittig einen die Handlung sinnvoll fortsetzen-
den Entwurf vorlegen.

In der Stellungnahme ist zu erwarten, dass die Schilerinnen und Schiler ausgehend von Ne-
biles Situation in Kurzgeschichte und Film sich dazu anregen lassen, die Situation von Haus-
frauen in Grol3stadten zur Erkl&rung von Nebiles Alltag heranzuziehen und die Kritik von
Autor und Regisseur an der Sprach- und Lieblosigkeit vieler Menschen herauszuarbeiten.

Sprache des Zieltextes und Darstellungsleistung

Die Textsorten des schulischen Gebrauchs werden im Wesentlichen verwirklicht. Das Aus-
drucksvermogen ist der Thematik angemessen, wenn auch nicht sehr variabel. Formal-
sprachliche Versto3e beeintréchtigen die Verstandlichkeit des Zieltextes nicht. Die Stellung-
nahme |&sst einen klaren Aufbau erkennen, wenngleich sie nicht immer sprachlich prégnant
formuliert ist. In der Gestaltungsaufgabe formulieren die Schiler(innen) selbststéandig, wenn
auch mitunter wenig differenziert.

3. Aufgabenbeispiele fir die kombinierte Aufgabe

3.1 Aufgabenteil: Aufgabe zur Sprachmittlung

3.1.1 Aufgabenbeispie fur den Grundkurs

Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe

Teil: Aufgabe zur Sprachmittlung, schriftlich (deutsch — tirkisch)
Thema der Prifung : Bewerbung und Berufsqualifikation
Fundstelle des Textes:

»Sie haben uns gerade noch gefehlt! Personalmanager aus vier Branchen...”. Aufgezeichnet
von Jorg Walser. In: ZEITCHANCEN, Juni 2003; S.14.

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch
Bearbeitungszeit: 60 Minuten
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Text

Sie haben uns gerade noch gefehlt!

Personalmanager aus vier Branchen verraten, wie sie sich
den idealen Bewerber vorstellen

Herbert Sollich, 41, Marketingchef bei Veltins
Wer zu Veltins will, sollte sehr offen sein, sich etwas zutrauen - und vielleicht auch einmal
ein bisschen hemdséarmelig auftreten kénnen. Wir sind schliel3lich keine Bank und auch kein
Konzern. Da kommt es gut an, wenn jemand im Bewerbungsgesprach einen lockeren
Spruch fallen lasst - so sind wir schlief3lich auch.
Nicht gefragt ist ein legerer Kleidungsstil. Vom Bewerber erwarte ich, dass er in der Kombi-
nation oder in Anzug und Krawatte erscheint. Eine Frau sollte gepflegt auftreten, wobei sie
nicht unbedingt ein Kostim tragen muss. Die &uf3ere Erscheinung ist ebenso so wichtig wie
ein gesundes Selbstbewusstsein.
Wir wollen den Bewerber als Menschen kennen lernen. Dabei sind die Noten schon wichtig.
Aber ob jemand eine Drei hat in seiner Diplomarbeit Uber Sponsoring oder eine Eins, relati-
viert sich schnell, wenn der eine ausstrahlt, dass er gut mit anderen umgehen kann, der an-
dere dagegen glaubt, alles besser zu wissen. Und wenn einer 13 Semester bis zu seinem
BWL-Abschluss gebraucht hat, dafur aber ein Jahr in Australien war, ist das auch okay.
Im Gesprach muss deutlich werden, warum sich jemand bei uns bewirbt. Er muss sich vor-
her mit der Branche und dem Produkt beschaftigt haben und wissen, warum dies der richti-
ge Job fur ihn ist. Dafiir reicht es nicht aus, mal eben die zentralen Fakten wie Umsatz und
Absatz aus dem Internet zu ziehen - da ist Engagement notig. Wir hatten kirzlich einen Be-
werber, der frisch von der Uni kam. Der ist ohne unser Wissen einen Tag vorher angereist
und hat sich hier die Gastronomie, einige Getrdnkemarkte und das Angebot der Konkurrenz
angeschaut. Den haben wir genommen.
Petra Hofmann, 35, Personalmanagerin bei Puma
Wenn sich jemand bei uns in Anzug und Krawatte vorstellt, ist das nicht gleich ein K.-o0.-
Kriterium - aber es féllt schon auf. Wir sind bei Puma namlich alle sehr sportlich und leger
gekleidet: Bei uns ist es vollig normal, in Sportschuhen im Biro zu erscheinen.
Einem Bewerber schaue ich trotzdem nicht gleich auf die Schuhe, sondern als Erstes ins
Gesicht. Da lasst sich viel herauslesen. Ich suche offene, aufgeweckte Typen, die verant-
wortlich arbeiten kdnnen. Noten und Studiendauer flie3en als zwei von vielen Punkten in die
Gesamtbetrachtung ein - es sei denn, sie fallen extrem aus dem Rahmen. Dabei kommt es
aber auch auf den Studiengang an: Ein Controller, der 14 Semester studiert hat, ware wahr-
scheinlich aus dem Rennen; einen Designer mit guten Produktideen stellen wir unter Um-
standen trotzdem ein. Sehr wichtig in der Bewertung sind Praktika; besonders wenn sie ins
Ausland gefuhrt haben. Vom Bewerber mochte ich hdren, dass er sich vorher tGber das Un-
ternehmen informiert hat. Ich frage keinen Umsatz ab, aber es wére unbefriedigend, wenn
der Kandidat nicht in der Lage wére, einen der Spitzensportler zu nennen, der bei uns unter
Vertrag steht.
Viele Bewerber verkennen, dass wir trotz unseres hohen Bekanntheitsgrads sehr flache
Hierarchien haben. Jeder Einzelne Gbernimmt von Beginn an viel Verantwortung- und darf
sich daher auch fur nichts zu schade sein. Wenn fir eine Kollektionsprasentation Produkte
dekoriert werden, packt auch der Abteilungsleiter mit an. Flexibilitét ist also angesagt. Ein
Beispiel: Ein junger Designer aus London hatte seinen ersten Tag bei Puma. Doch statt ei-
nes gemutlichen Tages mit Vorstellungsrunden und warmen Worten flog er fiir seinen Chef
sofort nach Florenz zu einem Produkt-Launch und war bei Kundengesprachen dabei. Dieser
Einsatz spiegelt die Eigenschaften wider, die wir bei den Bewerbern suchen: Offenheit und
unternehmerisches Handeln.
Stefan Althoff, 36, Personalreferent bei Porsche
Eine gewisse Leidenschaft fir sportliche Autos sollte man mitbringen, wenn man sich bei
Porsche bewirbt. Das muss der Kandidat auch im Bewerbungsgesprach glaubwirdig ver-
mitteln kénnen. Wer schon als Kind mit Fischertechnik gespielt und sein Moped immer
selbst repariert hat, ist da nattrlich authentischer als jemand, der sich in seiner Jugend vor
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allem fur Lyrik interessierte. Andererseits ist das Interesse an Lyrik sicher kein Ausschluss-
Kriterium.

Wir brauchen teamfahige, aufgeschlossene Leute, keine Einzelgénger. Ich will vom Kandi-
daten wissen, wie er Konflikte bisher erlebt und gel6st hat. Wenn dabei herauskommt, dass
kritische Situationen immer eskaliert sind, kann ich daraus schlief3en, dass er mit anderen
Menschen wohl weniger gut zurechtkommt. Anhnlich priife ich, ob ein potenzieller Mitarbeiter
andere im Team motivieren und mitreifen kann. Dazu lasse ich mir ein Erlebnis schildern,
das ihn besonders erfillt und fasziniert hat. Wenn er dabei echte Begeisterung zeigen kann,
spricht das fir ihn.

Ebenfalls wichtig ist mir, dass unsere Mitarbeiter mit Stress umgehen kdnnen. In der Fahr-
zeugentwicklung missen Ingenieure oft unter Termindruck arbeiten. Auch hier bitte ich den
Kandidaten, mir anhand eines Beispiels zu erklaren, wie er sich in einer solchen Lage ver-
halt. Apropos Anspannung: Eine gewisse Nervositét sehe ich einem Hochschulabsolventen
nach. Dennoch sollte er fest auftreten, sich hinterfragen lassen und plausible Antworten ge-
ben. Im Idealfall sitzt er in einer ansprechenden Koérperhaltung am Tisch und sucht den
Blickkontakt. Zu einem Uberzeugenden Auftritt gehért auch, verhalten zu gestikulieren - und
die Mimik in MalRen, aber effektiv einzusetzen.

Nina Eberlein, 29, Personalmanagerin bei Ikea Deutschland

Die Personlichkeit ist uns wichtiger als Fachkenntnisse oder Noten. Das erste Treffen gibt
den entscheidenden Eindruck. Sympathie? Antipathie? Das Gesamtbild muss stimmen. Da
spielen viele Details eine Rolle: Ist die Stimme angenehm, das Sprechtempo sympathisch,
lachelt jemand einfach mal? Ob sich ein Kandidat im Anzug oder im Poloshirt vorstellt, ist
nicht so wichtig. Hauptsache, er wirkt authentisch.

Wichtig ist - auch bei Hochschulabsolventen - Berufserfahrung. Hat jemand Praktika ge-
macht, oder hatten sie Nebenjobs? Gerade auf ihre Nebenjobs sollten Bewerber naher ein-
gehen, weil die viel zur Personlichkeit beitragen. Wer oft gekellnert hat, hat eine hohe
Dienstleistungsorientierung. So etwas will ich herausfinden.

Zu unserer Unternehmenskultur gehort, dass wir uns duzen. Im Einrichtungshaus tragen wir
Berufskleidung - vom einfachen Mitarbeiter bis zur Fihrungskraft. Bewerber sollten wissen,
was im jeweiligen Fachbereich ungefahr passiert, und eine Vorstellung davon haben, wie es
aussehen konnte, bei Ikea zu arbeiten. Damit sie dann erklaren kdnnen, warum sie gern bei
uns anfangen wollen. Dass Ikea ein internationales Unternehmen ist und tolle Produkte an-
bietet, ware als Begriindung zu wenig.

Was in Karriereratgebern oft nicht gut herauskommt: Es sind immer zwei Seiten, die etwas
entscheiden. Das sollten sich Bewerber bewusst machen und im Gesprach die Fragen stel-
len, die flr ihre eigene Entscheidung wichtig sind. Apropos Ratgeber: Es ist schade, dass
sich viele so eng an deren Vorgaben halten. Denn Bewerbungsschreiben sollten moglichst
individuell sein. Ich winsche mir mutigere Bewerber, die gern mit einem Augenzwinkern an
uns herantreten durfen.

Aufgezeichnet von Jorg Walser

Arbeitsauftrag in turkischer Sprache

Soru

Avrupa capinda calisan buyuk bir Tark sirketinin personel boliminde asistansiniz. Alman
personel seflerinin firmalarina miracaat edenler arasinda aradiklari 6zellikleri, personel
yonetiminize bildirmekle gorevlisiniz. Bilgileri bu konuyla ilgili Alman yayimlardan aliniz.
Bu konuyla ilgili Die ZEIT gazetesinin eki ZEITChancen’ da personel yoneticilerin
branslar hakkinda verdikleri 6nemli bilgiler bulunmakta.

60 dakika icinde yukaridaki metin hakkinda bir 6zet cikariniz.

Arbeitsauftrag (in sinngeméaRer deutscher Ubertragung)

Sie sind Assistentin/Assistent im Personalmanagement einer grol3en europaweit operierenden
turkischen Firma. Sie sollen der Personalleitung berichten, welche Eigenschaften deutsche
Personalchefs aus verschiedenen Branchen an Bewerberinnen und Bewerbern schétzen. lhre
Informationen entnehmen Sie u.a. den einschlagigen deutschen Publikationen. Die monatli-
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che Beilage der Wochenzeitung Die ZEIT, ZEITChancen, enthdlt interessante Aussagen
von Personalmanagern aus verschiedenen Branchen zu diesem Thema.

Sie werden gebeten, innerhalb von 60 Minuten ein tirkischsprachiges Resimee des oben an-
gefuhrten Artikels zu verfassen.

Unterrichtliche Voraussetzungen

In der Qualifikationsphase wurde in Unterrichtssequenzen in 12/11 und 13/1 + I immer wie-
der das Analysieren von Zeitungstexten sowie, in verschiedenen thematischen Zusammen-
héngen, auch das Verfassen von Gebrauchstexten in einem konkreten Verwendungszusam-
menhang eingelibt. An diese methodischen Kenntnisse und Fertigkeiten knupft die Aufga-
benstellung an. Dartiber hinaus greift sie inhaltlich zurtick auf das Kurshalbjahr 13/1, in dem
in zwel Unterrichtssequenzen die wechselseitigen Erwartungen und Meinungen der deut-
schen und tiirkischen Offentlichkeit in den Massenmedien und Presseveroffentlichungen so-
wie die Bedingungen und Probleme der eigenen Vermittlerrolle zwischen den Kulturen un-
tersucht wurden. Dabel waren u.a. die Berufsorientierung und die Berufswahl ein wichtiger
Aspekt der Unterrichtsarbeit im Hinblick auf die weitere Lebensplanung der Schilerinnen
und Schler.

Erwartungshorizont flr eine gute Leistung
(Anforderungsbereiche | und 11)
Die Schulerinnen und Schiler stellen unter Bewels, dass sie in systematisch geordneter Wei-
se in den vier Aussagen der deutschen Personalmanager deren wesentliche Kriterien fur die
Einstellung einer Bewerberin/eines Bewerbers erfassen und darstellen konnen. Dabel wird
erwartet, dassse
die Bedeutung des personlichen Engagements einer Bewerberin/eines Bewerbers auch
auf3erhalb der vereinbarten Arbeitszeit
die Authentizitdt der Bewerberpersonlichkeit und die Flexibilitét, sich vorgegebenen
Strukturen, Hierarchien und Situationen anpassen zu kénnen,
die Begeisterung und das Interesse fur das Arbeitsgebiet bzw. das Produkt
die Selbststéndigkeit und Eigeninitiative sowie
die Praxisorientierung
als wichtigste Merkmale einer idealen Bewerberin/eines idealen Bewerbers herausarbeiten
sowie darstellen, dass den Personalmanagern
Noten, Aushildung sowie
Kleidung und Aussehen weniger relevant erscheinen.

Der von den Schulerinnen und Schiilern verfasste Text weist nur geringe formalsprachliche
VerstoRe auf. Differenzierte Verknipfungen zwischen Satzteilen und Sétzen, Fachbegriffe
sowie eine adressatenbezogene Vermittlung der z.T. etwas umgangssprachlichen Aussagen
der Personalmanager zeichnen die, gute’ Leistung aus.

Erwartungshorizont fur eine ausreichende Leistung

(Anforderungsbereiche | und I1)

Die Schilerinnen und Schiler arbeiten aus den verschiedenen Aussagen der Personalmana
ger deren Kriterien fir eine ideale Bewerberin/einen idealen Bewerber heraus und stellen
diese Ubersichtlich und verstandlich dar.

Formalsprachliche Verstol3e beeintrachtigen die Verstandlichkeit nicht. Ein Adressatenbezug
ist erkennbar.

3.1.2 Aufgabenbeispiel fur den Grundkurs
Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe
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Teil: Aufgabe zur Sprachmittlung, schriftlich (ttrkisch - deutsch)
Thema der Prufung : Die Arbeitsweise moderner und erfolgreicher turkischer Wirt-

schaftsunternehmen
Fundstelle des Textes: Zeitschrift Platin, Istanbul, September 2003, S.94.

Hilfsmittel: Ein- und zweisprachiges Worterbuch
Bearbeitungszeit: 60 Minuten

Text

TURKCELL

Lider sirketten
lider uygulamalar

G5M sektaranin lideri Turkeell, calisanlariin kisisel gelisimini
destekieyen bir insan kaynaklarn politikas izlivor,
Organizasyonel yapsirn tamamlayan Turkeell'de ise alimlan

artik degisim ve gelisime yonelik hedefler belirliyor.

aklagik 2 bin 250 gabgam olan Tiirkive'nin
lider G5M operatiiriic Turkcell, teknolojiye
oldugu kadar msana yapu@ yannmlarla da tne
sikryor. 1998 de lisansin alinmasindan sonra cok
bnzle bie biiviime sirecine giren Turkcell,
2000°de galigan sayisi binlerden 2 binlere o
kardi. Turkeell icin insan kavnaklan alaninda asi
athim ise 2002%de gerceklesti. O wila kadar kad-
ro yapilanmasiu tamamiayan sirket, 2002'de in-
san kaynaklarin orgamzasyoncl-profesyonel ge-
liim ve migteri bazl: yonetim olarak yapilandir-
dh, Turkcell I5 Diestekren Sorumlu Genel Miidiir
Yardumc Selen Eocabas, 2003"te dne ¢ikan uy-
gilamalanne jiyle Szetliyor: “20037te igleven
sistemler Gzerinde ince ayarlar, daha geligririci
galigmalar yapilmaya baglandy. Performans siste-
mi yonetimine agorlik verildi, 360 derece defer-
lenidirme sisreme dahil edildi, i kademelendir
me sistemiyle gabisanlara kariyer yolunu girme
ve deretendirme sistematigi saglandi. Sirker igi
rotasyon sisteminin éne gikgiyla cabsanlann cok
vonoli geligimi hedeflendi. Sirketder siirekdi geligi-
i, clegisimi ve performans: sorgulamazsa insan-
lar gibi gismaniar, by nedenle diver yapmahdir,
biz de yeni Gneri ve odil sistemi *DIYET” prog-
rarminy 2003 e yeniden vapilandirdak, ™

Kigisel gelisime biyiik destek.... Turkcell, kisisel
geligim siirecine 2000°de kurulan Turkeell Al
demi ile farkls bir kavram gedrdi, Turkcell'de
bugiin daha cok kisizel ve organizasyonel ihtivag-
lara yinelik egitimler geligtriliyor. Aynica bugiine
kadar e-learning’in de etkin kullammi saglanarak
bin  BOO  kiginin  egitim  almasm  saglands

Turkcell'de en crkili efitim araglanndan bin g
egitmenlik. Cabsanlar arasindan segilen 105 ig
egitmen var. Eocabag, “Béylece herm g bilen ki

siler, kendi vzmanlik alanlanmda organizasyonun
g:u;jﬂl.i.n: katkada bLIJ:LI.ﬂqu-rIzr hem de sok bi

yvilk maliver avantapyla bilpd transfering saglamus
ocluyoruz. 200300 basindan bu yana 800 bin do-
larhk casarruf sa@lachk™ divor. Turkeell®in deret
yapust grading, kademelendirme sistermine dayan-
yvor. Selen Encabas sistemi sovle anlatvor: “Omnmce
isin organizasvordaki ana sonunlulnguna bakiyo-
iz i;ln:ri. zorluk derceeleri, gerekordiz sk di-
zeyine gore belll kademelerde ropluyoruz. Uoret

lendirnmede pozisyonun kademe arabfana, o arab

fa pryasada ne verldigine bakiyor, kisinin perfor-

mansu da diklene :.1|.|i:- ficren |1-r||.r|i1__w:;hr|.Lz._“

Cahsantan “gdnilldlikie” de motive ediyor... s <

sinda da baghhfn artoracak  géndlbilik esash
Turkcell Sosyal Akrivite Grubu (T5AG), gabsilan
ortarmy keyifli hale getrmelk amacivla plaza orta-
munda fitness center ve sosval amagh toplant
mekinlan Turkeell’in gabganlanna sundugu ayr-
caliklardan sadece birkagi... Turkcell'in sadece
kendi galanlan i¢in degil, 15 hayanna adim at-
maya hazizlanan gengler igin de bir projesi var.
Turkeell, *Profesyonel Gelisim Damsmanlig’
projesivle liniversite son sioaf i'ilfgrrrl.n:'i,l,l:l:i ArASI -
dan segrigi 100 kisive karphiksiz kariyer dansg
manbif huzmets veriyor, <€

Arbeitsauftrag in turkischer Sprache

Soru

Tarkiye' de yatirim yapmak isteyen bir Alman is grubunun basin béliminde 6grenim
gormektesiniz. Firmanizin yoOnetimini  Tidrkiye'® nin ekonomik gelismeleri  hakkinda
bilgilendirmeniz gerekiyor. Saat 7.00, aylik ekonomi dergisi olan PLATIN’ de bu konuyla
ilgili dnemli bir yazi buldunuz. Bu yazinin Turkge Ozetini 6nunizdeki 60 dakika icinde
cikarmakla gorevlisiniz.
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Unterrichtliche Voraussetzungen

Die Schilerinnen und Schuler wurden im Verlauf der Qualifikationsphase, vor allem in der
Jahrgangsstufe 12/11 im Rahmen des Sequenzthemas: “Profil einer Region: Sprache, Kultur,
Wirtschaft” in einer Unterrichtssequenz  mit den Prinzipien der frelen Marktwirtschaft
vertraut gemacht und beschéftigten sich in eigener Recherche mit den Profilen verschiedener
bekannter Wirtschaftsunternehmungen, die dem Wachstumsmarkt angehdren. Dabel Ubten
sie den Umgang mit einschlagigen Texten und dem Fachvokabular, Schaubildern, Statistiken,
offiziellen Verlautbarungen und kritischen Kommentaren.

Erwartungshorizont flr eine gute Leistung

(Anforderungsbereiche | und I1)

Es wird erwartet, dass die Schilerinnen und Schiler die Grundlagen des Arbeitsprinzips von
TURKCELL systematisch verknlpft in ihren relevanten Details wiedergegeben: intensive
Kundenorientierung, Untersuchung von Verbraucherverhalten, systematische
Gewinnorientierung, Gewinnbeteiligung der Mitarbeiter, Rotationsprinzip bel der
Aufgabenverteilung sowie mehr Verantwortung fur Mitarbeiter.

Die grof3e Entwicklung, die das Unternehmen seit 1998 durchgemacht hat, soll von den
Schilerinnen und Schiilern kohérent dargestellt werden. Dabei soll herausgearbeitet werden,
dass das e-learning-Prinzip, die internen Fortbildungen, die Informationstransparenz, das
‘grading-system’, die soziaden Einrichtungen wie Plaza und Fitness-Center und die
Nachwuchsforderung wichtige Bausteine des Erfolgs von TURKCELL sind.

Erwartungshorizont fur eine ausreichende Leistung

(Anforderungsbereiche | und I1)

Der wirtschaftliche Erfolg des Unternehmens TURKCELL wird an Hand von mindestens
zwei relevanten Aspekten verstandlich dargestellt; dartber hinaus sollen die Schilerinnen
und Schiler die Individualisierung bel der Aus- und Weiterbildung von Mitarbeitern als ein
zentrales Interesse der Firma TURKCELL herausarbeiten und - der Textvorlage angemessen
- auch in Details darstellen.

Die Darlegungen der Schilerinnen und Schiiler erfillen die formalen und stilistischen
Kriterien der schriftlichen muttersprachlichen Zusammenfassung in einem berufsbezogenen
Kontext.

4. Aufgabenbeispiele fir die mindliche Prifung

4.1 Aufgabenbeispiel fir den Grundkurs (Einzelprifung)

Thema der Prifung: Erwartungen der ,, Alten* gegeniiber den ,, Jungen*®
Fundstelle des Textes:

Mahir UnlU (duzenleyen), ,Kavramar ve Boyutlarx /
Diqunsel Yazxl ardan Sewneler”, Inkxlap ve Aka Yayxnevi,
| stanbul 1980, s. 297.

Vorbereitungszeit: 30 Minuten

Prifungszeit: 20 Minuten (10 Minuten Vortrag, 10 Minuten Gespréch)

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Zum ersten Teil der Prifung (Vortrag)
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Nurullah ATAC, ”Yaghlar, Gengler”

Yashlar saygi bekler genglerden. Genglerin de iyisi, hani su "Boyle evlat dostlar ba-
sinal” soyundan olani kusur etmez saygtda, dinler yaglilarin dediklerini, bir 6giitlerinden gik-
maz onlarin; dogruyu, yanlisi, ne yapmali, ne etmeli, hepsini onlardan 6grenir. Yagamus,
giin gérmii yaghlar, sakallarini agartmuslar da anlaniglar diinyamin ne idigini, genglerin cok
6gl'enecekleri var onlardan. Eskiyi sdyler yaghlar, hem 8yle kulak dolgunluguyla degil, gor-
miisler, kendi gozleriyle gormiisler de onun igin sdylerler. Eski giinlere yetigmis onlar. Bilir-
siniz, bu diinyantn tadi, giizelligi de eskidenmis. Namus eski giinlerde, yigitlik eski giinlerde,
anlayss eski giinlerde . .. Iste onlari anlatir yaghlar, samrsimiz ki bal akiyor dudaklarindan,
gengler nasil dinlemez onlari? El kavustursunlar 6nlerinde, diz ¢okiip de dyle dinlesinler on-
larin dediklerini, bir sozlerini kagirmasinlar yaghlarin!

Ne yalan soyliyeyim? Ben boyle genglerden, "Bayle evlat dostlar bagina!” soyunda hig
hoslanmam. Gengbdedim mi, hagar1 bir insan gelir aklima, yapip ettiklerinde hagan, duygu-
larinda hasan, diisiincelerinde hagari. Durulmamig daha, doniip arkasina bakarak i¢ ¢ek-

miyor, atiliyor, yarna atiiyor. Diinyanin giizel olduguna, daha da giizel olabilecegine in-

amyor, yerlesmis goriisleri, kamlan, yiizyillari tagiyip getirdigi inanglari hemen benimse- .

miyor, baglanmiyor onlara, hepsini birer birer eleyip elestiriyor, inceliyor, begenmedikle-
rini, dogru bulmadiklarini saygISIan atiyor. Yani dinlemiyor yaghiari, dinlese de her dedi-
klerine uymak igin degil, birgoklann giiriitmek, yikmak igin dinliyor. Boylesine geng derim
ben, gencin biiyleéindcn hoglaninim. Kizdigim, sinirlendigim olur 6yle genglerin yaptikla-
rina, ama bakmayn siz benim sinirlenmeme, kizmama, gene onlardan yanayim. Otekilerin
yaptiklarma ilgilenmem ki sinirlenip kizayim.

Gengler yaglilara saygisizlik etsin mi diyorum? Bilmem nerede birtakim yabanlar var-
mus, yashlan hindistancevizi agaglanina gikanirlar da silkeleyiverirlermis, gencler dyle mi
yapsin diyorum? Diyebilir miyim onu? Higigime gelmez, ben de yaghyim, gtkmak istermiyim
hindistancevizi agacina? Yok, gengler saygi gdstermelidir yaglilara, tramvayda, otobiiste yer

vermelidir onlara. Yular giiglerini kesmistir zavallilarin, ayakta duramazlar ki! Sokakta tani-

" digmiz bir yagh ile kargilagtimz mu, saygy ile selamlayin onu, gelencge uyarak oniiniizii ka-

vustursaniz da olur, ama iste o kadar, gegip gidin. Yaghlan bindirmeyin hindistancevizi aga-
cna, birakin yasasinlar, kendilerini bindirmeyin ya, diisiincelerini, kamilarini, gorgiilerini
bindiriverin agaca, iyice bir silkeleyin, sapir-sapir dékiilsiinler. Kendilering de iyilik etmis
olursunuz, o diigiincelerin, kantlarin, gérgiilerin dogru olmadigint anlarlar da kurtulurlar on-
lardan, bir daha diiginmeye baslarlar, etlerini, kemiklerini genglestirmeseler bile kafalanﬁn
genglegtirirler, diinyaya yeni gozlerle bakip dzlemini gektiklerini tadlarin, giizelliklerin diine
vergi olmadigini, bugiiri de bulunabileceklerini anlarlar. Onlar da doniip doniip arkalarna
bakmazlar ‘artik, bugiinden hoglanir, yarindan umutlamrlar. Kim bilir, bu umutla belki

omiirleri de artar.
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Arbeitsanweisungen in turkischer Sprache
Sorular

Nurul l ah Ataw a gore iki grup genw vardxr. Birinci
grubu ,Boyle evlat dostlar bagxna“ deyimyle, ikincisini
I se ,haqarx“ olarak nitelendiriyor. Bu iki grup genci,
gor lq awx| ar x ve davr anxq biw m eri yoninden
kar gx| agt xr xnxz. (Metni anl am)

Yazar, boyle bir konuyu sohbet tdrdnin hangi bi wem

Ozel I'i kl eri nden yar ar | anar ak i gl em q? Gor g ve
diaqgincel eri ni zi gerekweleriyle netinden de 0ornekler
verer ek awxkl ayxnxz. (Metni wizun ene)

Yazar, genw erden ,yaql xI ar a* kar gx nasx|

.davr anmal ar xnx  bekl enektedir? Onun bu beklentilerini
kendi bakxgq awxnxza goOre irdeleyerek deéaerlendiriniz.
(Met ni dederl endi rne/ goruq belirtne)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméaRer deutscher Ubertragung)

. Fur Nurul | ah At awgibt es zwei Kategorien von jungen Menschen. Von der ersten sagt
er: ,So ein Kind winscht man (nur) den Freunden®, und die zweite nennt er ,,ungezigelt”.
Vergleichen Sie die beiden Gruppen (Kategorien) im Hinblick auf ihre Einstellungen und
Verhaltensweisen. (Textverstehen)

. Wie und warum verwendet der Autor die formalen Merkmale des ,, sohbet” fur die Behand-
lung des Themas? Begrtinden Sie Ihre Meinung und belegen Sie sie am Text. (Analyse)

. Zu welcher Haltung den , Alteren® gegeniiber fordert der Autor die Jugendlichen auf? Neh-
men Sie Stellung zu seinen Intentionen. (Wertung/Stellungnahme)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Wiederholt wurden im Verlauf der Qualifikationsphase Einstellungen und Wertvorstellungen
mit Bezug auf historische und soziokulturelle Gegebenheiten thematisiert und kritisch hinter-
fragt, wenn die Schilerinnen und Schuler, etwa in 12/l unter dem allgemeinen Kursthema
» Auf dem Weg zur Gemeinschaft — Erfahrung von Solidaritét und Konflikt“ sich auseinan-
dergesetzt haben mit dem Zusammenleben der Generationen auf dem Dorf, aber auch in 12/I1
mit den Konflikten, die in den Stédten entstehen. Dartiber hinaus ist ihnen aus 12/11 und 13/I
bekannt, welchen Einfluss die sprachlich-asthetische Gestaltung eines Themas durch den
Autor fir die Botschaft und das Verstandnis seines Textes hat; vor allem die Funktion der
verschiedenen Gattungen und Textsorten in der literarischen und 6ffentlichen Kommunikati-
on ist ihnen gelaufig. In diesem Zusammenhang war die Erérterung gerade von Generations-
konflikten und Fragen der eigenen Identitét ein besonderes Anliegen der Sequenzplanung in
der gesamten Qualifikationsphase.

Allgemeiner Erwartungshorizont fur beide Prifungsteile

Die Schulerinnen und Schiler zeigen in der mundlichen Prifung ihre Prasentationskompe-
tenzen im mundlichen Vortrag sowie ihre Kommunikationsleistung in der Teilnahme am
weiteren Prifungsgesprach, indem sie im ersten Prufungsteil ihre Darstellung gedanklich und
sprachlich gliedern und an den Adressaten orientieren, in der geforderten Weise mit dem
Ausgangstext umgehen und mdgliche Perspektiven fir das Prifungsgesprach eréffnen. Im
zweiten Teil der mundlichen Prifung greifen sie auf fachliches Wissen zurtick und sind in
der Lage, selbststandig dem Gesprach eigene Impulse zu geben und an eigenen Beispielen ih-
re Erlauterungen zu illustrieren.
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Erwartungshorizont fir den ersten Teil der Prifung (inhaltliche Leistung)

Anforderungsbereich | — Textverstehen

Aufgabe 1 verlangt eine Darstellung des Problemzusammenhangs unter Bertcksichtigung
folgender Punkte: Zukunftserwartungen der beiden Gruppen; ihre Einstellung zur Tradition,
zu Sitten und Autoritét; ihre Ansichten im Hinblick auf die Veranderlichkeit der herkdmmli-
chen Werte.

Anforderungsbereich Il — Analyse

Das ,, sohbet” ist eine Art ,,Essay”, das aktuelle Themen oder Themen, die eine Mehrheit inte-
ressieren, behandelt. Sprachlich-formal weist das , sohbet” typische Merkmale eines Ge-
spréchs zwischen (zwei) vertrauten Menschen auf. Im Hinblick auf den vorliegenden Text
sollen die Schilerinnen und Schiler vor allem eingehen auf die Anredeformen, auf die Art
der referierenden Meinungswiedergabe, auf die Ich-Aussagen, auf rhetorische Fragen sowie
auf den Satzbau und auf einzelne Redewendungen.

Anforderungsbereich Il — Wertung

Zur Bearbeitung dieser Aufgabe ist es erforderlich, besonders auf den Schlussteil des Textes
einzugehen und die Metaphorik zu entschliisseln. In der Bewertung der Textaussagen muss
die Unterscheidung, die in Aufgabe 1 erarbeitet wurde, wieder aufgegriffen werden.

Fur die Differenzierung zwischen einer guten und ausreichenden inhaltlichen Leistung wer-
den die in Abschnitt I. 4.3 genannten Bewertungskriterien herangezogen; es ist dabel vor al-
lem zu bertcksichtigen, inwiewelt die 3 Arbeitsanweisungen inhaltlich fundiert und klar
strukturiert bearbeitet werden und inwieweit fachliches und inhaltliches Grundlagenwissen
eingebracht wird.

Werden die 0.g. Anforderungen zumindestens in eingeschrénktem Mal3e erfillt, ist die in-
haltliche L eistung ausreichend.

Zum zweiten Teil der Prifung (Prifungsgesprach)

Weiterfihrung des Themas der vorbereiteten Aufgabe
Nurul lah Ataw, bu vyazxda iki tidr genw tipini konu

edinmqg. Birinci grubu, ,Boyle evlat dostlar bagxna”,

i kincisini ise ,hagarx“ olarak nitelendirmq. Kadxnlarla
ilgili konularda da Dbirbirine ters diugen birtakxm
gorugl er var. Bunlar, ,Kurban® adlx yapxtta nasxl dile

getirilmaqtir?

(in sinngemaRer deutscher Ubertragung)

Gegenstand des Textes sind Erwartungen, die die Alten den Jungen gegenlber haben. Auch
in der Einstellung zu Frauen gibt es bestimmte gegensétzliche Erwartungen. Wie zeigen sich
diese in dem Theatersttick ,, Kurban®?

Ausweitung des Prifungsgesprachsin grofiere fachliche Zusammenhénge
Kurban adl x yapxtta toplunda siregelen hangi dederlerin,
ne yonde el eqtirildiaini awkl ayxnxz.

(in sinngemaRer deutscher Ubertragung)
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Wie wirden Sie die Kritik des Stiickes , Kurban® an den herkdmmlichen Werten in der Ge-
sellschaft charakterisieren?

Oder
Sohbet t rinden  bagka, hangi metin tarleri boyl e
tart xqmal x konul ar x I gl eneye uygun ol abilir?

Gor uql erini zi gerekwel endi rerek yanxt!| ayxnxz?

(in sinngemaRer deutscher Ubertragung)
Welche literarische Form eignet sich neben dem ,,sohbet“ besonders zur Behandlung kontro-
verser Themen?

Erwartungshorizont fur beide Prifungsteile (sprachliche Leistung)

Sprachliche Leistung fur die Notenstufe gut:

Im Vortrag ist die Schilerin/der Schiiler in der Lage, sich spontan mit Hilfe eines durchweg
differenzierten Wortschatzes und ohne grobe sprachliche Verstol3e fliissig zu auRern. Die
sprachliche Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und Uberzeugend. Die Schulerin/der
Schiler strebt eine anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der auch fach-
sprachliche Begriffe funktional zutreffend verwendet werden. Die Aussprache ist sowohl im
Vortrag as auch im Prifungsgesprach korrekt.

Im Gespréch kann die Schulerin/der Schiler sich mit Hilfe eines durchweg differenzierten
Wortschatzes und ohne grobe sprachliche Verstoi3e flissig @uf3ern. Sie/Er kann sicher und
flexibel auf Fragen und Einwirfe eingehen, diese aufnehmen und eigenstandig weiterentwi-
ckeln. Sie/Er stellt unter Bewels, dass siefer das Gesprach Uber weite Strecken aufrechter-
halten kann und bereichert das Priifungsgesprach durch eigene Impulse.

Sprachliche Leistung fur die Notenstufe ausreichend:

Im Vortrag kann sich die Schulerin/der Schiler verstandlich und im Allgemeinen zusam-
menhangend mit Hilfe eines nicht sehr differenzierten Wortschatzes und ohne Haufung
sprachlicher VerstolRe aulern. Das Ausdrucksvermdgen ist angemessen, wenn auch nicht dif-
ferenziert oder variabel. Sowohl im Vortrag as auch im Prifungsgespréch treten gelegentli-
che Aussprachefehler auf. Im Gespréch ist die Schilerin/der Schiler in der Lage, sich ver-
stéandlich und im Allgemeinen zusammenhangend mit Hilfe eines nicht sehr differenzierten
Wortschatzes und ohne Haufung sprachlicher VerstoRe zu aulRern. Sie/Er kann auf Fragen
und Einwirfe zum Prufungsgegenstand antworten. Dabei bemiht sie/er sich im Verlauf der
Prifung um eine Fortsetzung des Gespréchs, d.h., siefer reagiert nicht nur auf Impulse, son-
dern agiert auch sprachlich.

4.2 Aufgabenbeispiel fir den Leistungskurs (Einzelprtfung)

Thema der Prufung: Die Rolleder Frau in der tirkischen Familie und Gesellschaft
Fundstelle des Textes:

Necati Cumal x, ,Kente |Inen Kaplanlar®, I|stanbul 1976,

S. 34- 39.

Vorbereitungszeit: 30 Minuten

Prifungszeit: 20 Minuten (10 Minuten Vortrag, 10 Minuten Gespréch)

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Zum ersten Teil der Prifung (Vortrag)
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Annemin Yiizii

(...)

Catidan iki ii¢ kiremit ugtugunu duyduk. Riizgar
once catiya takildi kald, yiiklendi, yiiklendi, s6ktiigii
kiremitleri alip gegti, asagida avlunun duvarina garpti.
Babam sustu, riizgar dinledi bir siire. Tovbe tovbe, ¢a-
tiys uguracak neredeyse dedi, Tanri, denizde olanlara,
yolda olanlara acisin! Yeniden disanya kulak verdikten
sonra ekledi: Tann bu! Kudretinden, kuvvetinden soru
sorulmaz!.. Vanm diyor, ben hepinizin istiinde, yu-
kardéylm, diyor. Yukarnidan hepinizin ne yaptigint gé-
riiyorum!

Ortanca kardegim:

—Sonra baba? dedi.

Babam, kardesimin yiiziine bakti. Parmag ile
pencereyi gosterdi: :

— Sonrasi bu igte! Duyun, dinleyin! Her seyi nasit
yoktan var ettimse dyle varken yok ederim diyor ...

Kardegim:

— Onu degil, dedi, Makedonya'yr anlat . ..

Babam:

—Tévbe tovbe, diye bagini salladi.

Annem soze karigti:

— Sevincini- bozma ¢ocuklarin. Korkutma bos
yere ...

- Bog yere mi?

— Bos yere elbet, ya ne? Anlatacaksan sevdikleri
seyler anlat ...

— Senin istedigin ne? Dinsiz mi yetigsinler? Allah
korkusu nedir bilmesinler mi?

— Allah korkusu bagka, Allah sevgisi bagka. Daha
ne giinahlari var ki Allahtan korksunlar? Cocuklart
korkutma aksam aksam. Sonra rahat uyuyamuyorlar,
sOyleniyorlar, terliyorlar uykularnnda . ..

Babam kizmig goraniiyordu:

- Sana kalsa biisbiitiin dinsiz yetigtireceksin hep-
sini ...

— Ne olmus dinlerine? Ben bildim bileli eyliil he‘p
boyle firtina ile gikar. Dinle imanla ilgisi ne firina-
mn?.. :

- Hadi birak, sdyletme, giinaha sokma beni cocuk-
larin 6niinde ...

- Soyle ne sdyleyeceksen! Benim korkacak hig bir
seyim yok. Giinahim da yok! Omriimde pisman ol-
dugum tek sey yapmadim. Ben hep seving duyarim
icimi dinledim mi, korku duymam! Olimden, me-
zardan da korkmam ...

‘ Sevgiyle
liyordum.

anneme bakiyor, dediklerini din-
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Cok yorucu bir giin gegirmistik. Erkenden kalk-
mig, kulenin éniinde yigii duran otuz kiifeye yakin
liziimii stkmug, pekmez kaynatmigtik. Annem hepimi-
zin iki kat: ig gormiig, iki kat1 yorulmustu. Yine de bog
durmuyordu iste.

Tam bir halk kadimydi annem. Giiglii kuvvetli sag-
lam yapisi, her ige yatkmn iri kemikli, hiinerli elleriyle
halkimizin eli dpiilesi sayisiz ¢aligkan analanindan bi-
riydi. Bolluk giiniimiizde de, darhk giiniimiizde de evin
hig bir isi yoktu ki bir ucundan o tutmus olmasin. Ca-
masirimiza, yatak yorganimiza, yemegimize el siirdiir-
mezdi kimseye. Kolay kolay kimseden yardim istemez,
buyurmaktan hoglanmaz, kimseyi horlamazdi. Kapi-
mizdan hig bir yoksulu bog dondirdigiinii gormemi-
stik. Evimizde hepimizden erken kalkan, hepimizden
geg yatan oydu. Bir giin olsun giines dogduktan sonra
yatakta kalmamigti. Gece bir yandan bir yana donecek
olsak, miniidansak, uyamp kulak veren, agtlirsak iistii-
miizii 6rten oydu. Hep tertemiz sokiiksiiz gezdirdi,
kimsenin Oniinde utandirmadan biiyttii bizi. Giini-
niin, gecesinin bir saatini bog gecirdigini bilmem. Bog
bir saks1 gdrmemistim evimizde. Bahgeye cikip girer-
ken bir tutam feslegen, bir karanfil asilayiverirdi. Her
yil yazdan pekmezini, salgasini, kuskusunu, tarhana-
s, bulgurunu hazirlar, tursularint kurar, regellerini
kaynatirdi. Babam borgsuz yagamigsa, parasiz kaldift
giinlerde eve gelince kendisinin, gocuklarimin 6niinde
sofrayi eksiksiz kurulmug gormiigse onun sayesindeydi.
Her Allahin giinii, temizlik, yemek, camagir, sokiik,
kopuk, bir yigin igle ugrasir, yakinmak nedir bilmezdi.
Bizler icin ne kadar ok yorarsa kendini, o kadar giiler
yiizle otururdu sofraya . ..

Ucu, hafif yukan kalkik burnuna, ¢ikik elmacik
kemiklerine bakiyordum. Igiklt ainina, ne zaman hatir-
lasam igleri pinil piril yanan gozlerine, dudaklarnin iki
ucunda hi¢ eksilmeyen giildii giilecek gizgilere ba-
kiyordum. Kisa bir an gozlerimi kapiyor, kafamda ol-

dugu gibi gormeye caligtyordum yiiziind ... Sonra

_agiyor, bir yanhgim var mi gibi bir daha bakiyordum.

Opylesine giizel, aydinhikt1 ki ... Iki giin sonra tzmire
yatili okula gidecektim. Istiyordum ki, o gizel yiiz, o
cesur, sevgili yiiz, hig ama hi¢ unutmayacagim gibi, bii-
tiin cizgileri, bitiin 1igyle bellegimde kazili kalsin.
Goz kapaklarimda abp gotireyim. O firtinalt gece,
lambanin 1181 altinda nasil gériiyorsam o yiizii 6yle, ya-
sadikga gozlerimi kapadim my, goz kapaklanmin iginde
goreyim . .. i

Necati Cumaly, " Kente Inen Kaplanlar“,
Istanbul 1976, S. 34-39

50

n
wn

65

70

75

80

85

9%

75



76

Begrindung der Textkirzung
Der erste Tell der Erzdhlung wird nicht vorgelegt. In diesem Texttell werden ein Weinberg
und ein Weinbergturm im Gebiet der Agais beschrieben, wodurch die Erinnerung des Vaters
an seine Kindheit in Mazedonien wiedergegeben wird. Da der Schwerpunkt der Aufgaben
sich auf die Figur der Mutter bezieht und auf die Beziehungen der Eltern zu ihren Kindern,
kann der erste Texttell entfallen.

Arbeitsanweisungen in turkischer Sprache

Sorular

. Oykude betim enen annenin 6zellikleri ve yagam biw nmi nden yol a
wxkarak onun wocukl arxyla olan iliqgkisini, netinde anlatxlan
baba-wocuk iliqgkisiyle kargxlaqtxrxnxz. (Metni anlam)

. Oykudeki anl atxcxnxn annesine kargx besledia duygul arxnx
vur gul amak W n nmeti nde yazar xn kul I andxax anl at xm
yontem erini inceleyiniz. (Metni wdzunl ene)

. w ... halkxmkzxn eli Opulesi sayxsxz walxgkan anal arx
sat . 55.

Metinde anlatxcxnxn ©6ne sdrdiuau gibi sayxsxz anal arxn
bul unduau Tiarkiye toplumunda genel olarak kadxnlarxn vyeri
nedir? Tuarkiye toplununda kadxn  sorununu, bu odykunun
baal amxndan yola wxkarak kalturel ve toplunsal boyutlarx
i wi nde inceleyiniz. (Metni dederlendirne/goriq belirtne)

Arbeitsanweisungen (in sinngeméaRer deutscher Ubertragung)

. Erlautern Sie, ausgehend von den Eigenschaften und der Lebensweise der hier dargestellten
Frau, ihre Beziehung zu ihren Kindern und vergleichen Sie diese Beziehung mit dem hier be-
schriebenen Vater-Kind-Verhdltnis. (Textverstehen)

. Analysieren Sie die Erzéhlweisen des vorliegenden Textauszugs im Hinblick auf die beson-
dere Beziehung des Ich-Erzahlers zu seiner Mutter. (Analyse)

. ... die unzéhligen fleiRBigen Mutter unseres Volkes, deren Hande man kissen sollte ..." (Z.
55)

Welche Stellung hat die Frau in der turkischen Gesellschaft, in der, wie der Erzahler be-
merkt, unzahlige fleiltige Mutter sich befinden? Erértern Sie aus dem Kontext dieser Erzah-
lung die Frauenfrage in der turkischen Gesellschaft in ihrer kulturellen und gesellschaftlichen
Dimension. (Wertung/Stellungnahme)

Unterrichtliche Voraussetzungen

Der vorgelegte Text verweist auf das Thema ,,Die Frau in der turkischen Gesellschaft*, wel-
ches schwerpunktmal3ig in der Jahrgangsstufe 12/1 behandelt wurde. An Hand ausgewahlter
Beispiele (aus literarischen Texten) haben die Schiilerinnen und Schiiler untersuchen kénnen,
wie das Geschlecht eines Autors sowie seine Art der Betrachtung der Frauenfrage auch I nhalt
und Erzahlweise eines (seines) Textes beeinflussen. Der Autor des Prifungstextesist ein
Mann, der seine Mutter beschreibt, indem er sie— in der Rolle eines Erz&hlers — idealisiert.
Diese Erzahlung bietet den Schulerinnen und Schillern also Gelegenheit, das im Unterricht
Gelernte und Erkannte anzuwenden und sich zu dem vorliegenden Text wertend zu &uf3ern.
Die Beziehungen zwischen den Familienmitgliedern, die in dieser Erzahlung dargestellt sind
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(Mutter — Kind; Vater — Kind), wurden in der Jahrgangsstufe 12/I unter den Aspekten ,Die
Frau auf dem Land“ und ,,Die Frau in der Stadt” naher beleuchtet, sodass auch Differenzen
diskutiert werden kdnnen. Dartber hinaus wurde in 13/1 der Zusammenhang zwischen der
Erfahrung des Autors, seiner Prasentation des gewahlten Themas in einer literarischen Form
sowie seiner gesellschaftlichen Wirkungsabsichten untersucht und reflektiert, vor allem an
Konfliktsituationen wie der des Geschlechterrollenkonflikts in der modernen Turkel.

Allgemeiner Erwartungshorizont fur beide Prifungsteile

Die Schulerinnen und Schiler zeigen in der mundlichen Prifung ihre Prasentationskompe-
tenzen im mundlichen Vortrag sowie ihre Kommunikationsleistung in der Teilnahme am
weiteren Prifungsgesprach, indem sie im ersten Prufungsteil ihre Darstellung gedanklich und
sprachlich gliedern und an den Adressaten orientieren, in der geforderten Weise mit dem
Ausgangstext umgehen und mdgliche Perspektiven fir das Prifungsgesprach eréffnen. Im
zweiten Teil der mundlichen Prifung greifen sie auf fachliches Wissen zurtick und sind in
der Lage, selbststandig dem Gesprach eigene Impulse zu geben und an eigenen Beispielen ih-
re Erlauterungen zu illustrieren.

Erwartungshorizont fir den ersten Teil der Prifung (inhaltliche Leistung)

Anforderungsbereich | - Textverstehen

Die Mutter, die in dem vorliegenden Erzahltext als ,eine Frau aus dem Volke" definiert wird,
ist eine stets vielbeschéftigte Hausfrau. Sie wird als eine Frau dargestellt, die ale Hausarbei-
ten fur die Familie erledigt, ihrem Partner und ihren Kindern in jeder Hinsicht hilft und sie
unterstiitzt, und als eine Frau, die daftir sorgt, dass ihre Familie in der Gesellschaft respektiert
wird. Und weil sie so ale ihre Pflichten erfillt, nichts tut, was sie bereuen misste, also keine
Sunde begeht, ist sie eine Frau, die furchtlos, friedlich und fréhlich ist. Der Vater vertritt vor
seinen Kindern eine Autoritdt und demonstriert ihnen so gleichzeitig Gott als grofdte Autori-
tét. Er sagt, dass es Siinde sai, die (gottliche) Autoritdt verstehen oder gar beurteilen zu wol-
len, dass man sich ihr vielmehr unterwerfen misse. Die Haltung der Mutter, die Toleranz und
Freude als wichtig erachtet, ist pragmatisch. In ihrer eigenen Lebensweise verwirklicht sich
diese pragmatische Lebenseinstellung. Diese Unterschiede zwischen den Elternteilen beein-
flussen auch ihre Beziehungen zu den Kindern. Der Erzéhler fuhlt sich seiner Mutter aber
ndher. Die Schilerinnen und Schiiler sollten diese Aspekte im Wesentlichen in eigenen
Worten wiedergeben und die Unterschiede zwischen Vater und Mutter erkennen und ange-
messen zur Sprache bringen.

Anforderungsbereich Il - Analyse

Der Autor hat in diesem Textauszug zwei erzahlerische Darstellungsmethoden verwendet:

a) Er bringt die Figuren selbst zum Sprechen;

b) er beschreibt in der Ich-Erzdhiform die Mutter und seine eigenen Gefiihle ihr gegentiber
sehr detailliert. Hierdurch wird auch eine Briicke geschlagen zwischen der erzéhiten Vergan-
genheit und der Erzéhlgegenwart (s. Vergleich zwischen der Betrachtung der Mutter friher
und heute). Im ersten Textteil (Dialogteil) werden kommentarlos, d. h. sachlich und ohne Po-
sition zu ergreifen, die Autoritét des Vaters dargestellt sowie die entsprechenden Mechanis-
men, mit denen er seine Kinder erzieht. Im Vergleich dazu wird im zweiten Texttell die Er-
zahlweise sehr subjektiv und gefiihlsbetont. Durch diese Erzahltechnik und durch die Metho-
de, im ersten Textteil dem Vater und im zweiten Teil der Mutter Vorrang in der Darstellung
einzurdumen, entsteht ein grof3er Kontrast in der Aussage. Dieser fuhrt dazu, dass erkennbar
wird, inwieweit der Erzahler seiner Mutter ganz besonders nahe steht.
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Anforderungsbereich 111 - Wertung

Die Person, die im Text hauptsachlich dargestellt wird, die Multter, ist die Mutter des Autors.
Diese hat sich ihr Leben lang, ohne selbst Anspriiche an dieses Leben zu stellen, fur ihre Fa-
milie geopfert; wegen dieser Haltung wird sie vom Sohn idealisiert. Die Schulerinnen und
Schiler sollten erarbeiten, dass die Frau, die in diesem Text geschildert wird, eine sehr op-
ferbereite Frau ist, eine Frau, von der man sagen wirde, sie ist ein ,, Mensch, dessen Hand
gekusst wird“, dem man Ehrerbietung erweist. Aul3erdem sollen sie auch herausarbeiten und
begriinden kdnnen, inwiefern diese Frau in einer Gesellschaft, in der der Mann dominant ist,
nicht in der Lage ist, ihr Selbstwertgefiihl und eine Existenz unabhéngig vom Mann, d. h. ih-
re eigene ldentitét, zum Ausdruck zu bringen. Sie sollen auch in der Lage sein zu reflektie-
ren, warum in der tirkischen Gesellschaft, d. h. in Bezug auf welche soziokulturellen Gege-
benheiten, es der Frau nahezu unmdglich ist, sich zu emanzipieren und eine soziale Unab-
hangigkeit zu erreichen.

Fur die Differenzierung zwischen einer guten und ausreichenden inhaltlichen Leistung wer-
den die in Abschnitt I. 4.3 genannten Bewertungskriterien herangezogen; es ist dabel vor al-
lem zu bertcksichtigen, inwiewelt die 3 Arbeitsanweisungen inhaltlich fundiert und klar
strukturiert bearbeitet werden und inwieweit fachliches und inhaltliches Grundlagenwissen
eingebracht wird.

Werden die 0.g. Anforderungen zumindestens in eingeschrénktem Mal3e erflllt, ist die in-
haltliche L eistung ausreichend.

Zum zweiten Teil der Prifung (Prifungsgesprach)

Weiterfihrung des Themas der vorbereiteten Aufgabe

Met nin konusu, Turk toplununda ve aile iw nde kadxnxn
roli ve kadxna yo6nelik beklentilerle ilgilidir. Bu
beklentilerde ise Turk toplununun geliqgnme siurecinde
koyl erl e buyuk kentler arasxnda ortaya wxkan weliqgkiler
yansxmaktadxr. Bu weligkiler, Tirk Edebiyatx’ nda kent
yaganmxnxn ger wekl eri ni el e al an metinl erde nasxl
sergil eniyor?

(in sinngemaRer deutscher Ubertragung)
Gegenstand des Textes sind die Erwartungen an Frauen und ihre Rolle in der Familie und der
turkischen Gesellschaft. In diesen Erwartungen spiegeln sich die Gegensétze wider, die die
Entwicklung der turkischen Gesellschaft zwischen Dorf und Millionenstadt kennzeichnen.
Wie zeigen sich diese Gegensdtze in der tlrkischen Literatur, die sich mit der Lebenswirk-
lichkeit tlrkischer Grof3stadte beschaftigt?

Ausweitung des Prufungsgesprachsin grofdere fachliche Zusammenhange
Al manya’ da yayxnlanan Turkwe gazetel erde, Turkiye’ deki

yagam gerwediyle ilgili nasxl bir tablo w ziliyor? O nea-
in Tdrkiye' nin Avrupa Birliai’' ne dyeli&i konusunda sirdu-
ralen tartxqmalarla ilgili haberl erden yola wxkarak

habercilik anlayxgxna yodnelik goruglerinizi eleqtirel bir
yakl agxm i wi nde awxkl ayxnxz.

(in sinngemaRer deutscher Ubertragung)
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Welches Bild entwerfen tirkische Zeitungen in Deutschland von der Lebenswirklichkeit in
der Turkei? Setzen Sie sich kritisch auseinander mit der Berichterstattung am Beispiel der
Diskussion um den EU-Beitritt der TUrkel.

Weiterer Aspekt: literarische Verarbeitung der Situation von tirkischen Frauen in der Bun-
desrepublik Deutschland in Pazarkayas ,, Meded".

Erwartungshorizont fur beide Prufungsteile (sprachliche Leistung)

Sprachliche Leistung fur die Notenstufe gut:

Im Vortrag ist die Schilerin/der Schiiler in der Lage, sich spontan mit Hilfe eines durchweg
differenzierten Wortschatzes und weitgehend ohne sprachliche Verstol3e flissig zu &uf3ern.
Die sprachliche Darstellung ist variabel im Ausdruck, klar und Uberzeugend. Die Schile-
rin/der Schiler strebt eine anspruchsvolle und differenzierte Darstellung an, bei der auch
fachsprachliche Begriffe funktional zutreffend verwendet werden. Die Aussprache ist sowohl
im Vortrag as auch im Prifungsgespréch korrekt.

Im Gespréch kann die Schulerin/der Schiler sich mit Hilfe eines durchweg differenzierten
Wortschatzes und weitgehend ohne sprachliche VerstoR3e flussig &uf3ern. Sie/Er kann sicher
und flexibel auf Fragen und Einwtrfe eingehen, diese aufnehmen und eigenstandig weiter-
entwickeln. Sie/Er stellt unter Bewels, dass sie/er das Gespréach Uber weite Strecken aufrecht-
erhalten kann und bereichert das Prifungsgesprach durch eigene Impulse.

Sprachliche Leistung fur die Notenstufe ausreichend:

Im Vortrag kann sich die Schulerin/der Schiler verstandlich und im Allgemeinen zusam-
menhangend mit Hilfe eines nicht sehr differenzierten Wortschatzes und ohne Haufung
sprachlicher VerstoRe aulern. Das Ausdrucksvermdgen ist angemessen, wenn auch nicht dif-
ferenziert oder variabel. Sowohl im Vortrag as auch im Prifungsgespréch treten gelegentli-
che Aussprachefehler auf. Im Gespréch ist die Schilerin/der Schiler in der Lage, sich ver-
stéandlich und im Allgemeinen zusammenhangend mit Hilfe eines nicht sehr differenzierten
Wortschatzes und ohne Haufung sprachlicher VerstoRe zu aulRern. Sie/Er kann auf Fragen
und Einwirfe zum Prufungsgegenstand antworten. Dabei bemiht sie/er sich im Verlauf der
Prufung um eine Fortsetzung des Gespréchs, d.h., siefer reagiert nicht nur auf Impulse, son-
dern agiert auch sprachlich.

Anhang: Niveaustufen des Gemeinsamen europdaischen Referenzrahmens fir Sprachen
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