Die Lénder werden gebeten, die neu gefassten Einheitlichen
Prifungsanforderungen fir die Facher Niederlandisch, Pol-
nisch, Tschechisch, Griechisch, Latein, Geographie, Ge-
schichte, Kunst und Sport spétestens zur Abiturprifung im
Jahre 2008 umzusetzen.

Beschllisse der Kultusministerkonferenz

Einheitliche
Prifungsanforderungen
in der Abiturprifung

Tschechisch

Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 07.11.1997
i. d. F. vom 10.02.2005
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0 Fachpraambel

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe Il (Beschluss der Kultusministerkonferenz  vom
07.07.1972 i. d. F. vom 16.06.2000) beschreibt die grundlegenden
Anforderungen an den fremdsprachlichen Unterricht im sprachlich-
literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld. Danach sollen in diesem Auf-
gabenfeld die im Unterricht vermittelten ,Einsichten in sprachliche
Strukturen und” ... ,die Fahigkeit zu sprachlicher Differenzierung unter
Berlicksichtigung der verschiedenen Ebenen sprachlicher Kommunika-
tion“(...) , erweitert (werden) durch die Kenntnisse, die durch angemes-
sene Beherrschung von mindestens einer Fremdsprache gewonnen
werden.”

Die palitische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im
Kontext internationaler Kooperation und globalen Wettbewerbs stellt
erweiterte Anforderungen an den Fremdsprachenunterricht.

Mehrsprachigkeit wird in einem zusammenwachsenden Europa immer
wichtiger. Dabei gewinnt Tschechisch als Sprache unserer unmittelbaren
Nachbarn zunehmend an Bedeutung. Der Jugendaustausch mit der
Tschechischen Republik ist intensiver geworden. Der direkte Kontakt im
Rahmen des Schilleraustausches oder von Studienfahrten sowie die
intensive Nutzung neuer Medien fordert die interkulturelle Kommuni-
kations- und Handlungsfahigkeit der Schilerinnen und Schiller.

Der Tschechischunterricht der gymnasialen Oberstufe leistet seinen
spezifischen Beitrag zur Verwirklichung der vom Europarat geforderten
Mehrsprachigkeit.

Die mit der Osterweiterung der Europdischen Union verbundenen ge-
sellschaftlichen Bedingungen riicken besonders fur den Tschechischun-
terricht den Anwendungsbezug des erworbenen Sprachkénnens und die
Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsfahigkeit in den Vordergrund.

Die sprachliche Verwandtschaft des Tschechischen mit u. a. Slowakisch,
Polnisch, Russisch, Ukrainisch erhdht den kommunikativen Nutzen
tschechischer Sprachkenntnisse, die den Zugang zu weiteren slawischen
Sprachen erleichtern.

Die Fortschreibung der Einheitlichen Prifungsanforderungen in der
Abiturprifung im Fach Tschechisch tragt diesen neuen, auch durch die
Ergebnisse wissenschaftlicher Expertisen zum Fremdsprachenunterricht
betonten, Akzentuierungen in mehrfacher Hinsicht Rechnung:

der Internationalisierung fremdsprachlicher Standards durch die
Verankerung des ,, Gemeinsamen européischen Referenzrahmens fur
Sprachen” des Europarates,



der Stérkung des Anwendungs- und des lebensweltlichen Bezuges,

der Betonung der mundlichen Kommunikationsfahigkeit mit den
Schwerpunkten Présentation und Diskurs- und Interaktionsfahigkeit;

der Erweiterung der Landeskunde zu interkultureller Handlungs-
kompetenz;

der Akzentuierung der Profile des Grundkurs- und des Leistungs-
kursfaches.

Hieraus ergeben sich in Abhangigkeit vom jeweiligen Lernbeginn als
Ziele des Tschechischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe und als
Grundlagen fur die Abiturpriifung im Fach Tschechisch

eine differenzierte kommunikative Kompetenz, die auf der Grundla-
ge ener verlésslichen Ausbildung fremdsprachlicher Fahigkeiten
und Fertigkeiten lebensweltlich bedeutsame Ausdrucksformen um-
fasst und sich auf Verwendungssituationen im Alltag, in berufs- und
wissenschaftsorientierter und in literarisch- bzw. &sthetisch-
orientierter Kommunikation erstreckt;

eine interkulturelle Kompetenz, die Kenntnisse Uber den tschechi-
schen Sprachraum, die Kultur und die tschechische Lebenswirklich-
keit umfasst, auf komplexe Verwendungssituationen von Tsche-
chisch als Nachbarsprache vorbereitet und die Féhigkeit zum Per-
spektivwechsel einschliefdt;

die Fahigkeit zum Umgang mit Texten und Medien, die neben
gesicherten  fachmethodischen  Kenntnissen im  analytisch-
interpretierenden Umgang mit Sach- und Gebrauchstexten und mit
Literatur auch produktionsorientierte, gestaltende Bearbeitungsfor-
men umfasst und im Sinne eines erweiterten Textbegriffs auch
mehrfach kodierte Texte wie Film und Fernsehen, Hortexte, Bilder
und Grafiken einschliefdt;

der Erwerb von Lernstrategien mit dem doppelten Ziel, durch die
Kenntnis geeigneter Methoden und Arbeitstechniken selbstorgani-
siertes und selbstverantwortetes Lernen zu férdern wie auch as
Grundlage lebenslangen Fremdsprachenlernens den Spracherwerbs-
prozess selbststandig weiter nach den Anforderungen der personli-
chen und beruflichen Biografie auszugestalten, auch mit Blick auf
den Ausbau der eigenen mutter- und fremdsprachlichen Kompeten-
zen, den Erwerb weiterer Fremdsprachen und das Erschlief?en von
Synergieeffekten von einer Sprache zur anderen.

Damit ist der Beitrag des Faches Tschechisch zum wichtigsten Ziel der
gymnasialen Oberstufe, der Entwicklung der Berufs- und Studierféhig-
keit ihrer Absolventinnen und Absolventen, in den mal3gebenden Di-
mensionen charakterisiert.



Zur Sicherung vergleichbarer Qualitétsstandards enthalten die vorlie-
genden Einheitlichen Prufungsanforderungen in der Abiturprifung fur
das Fach Tschechisch

— ene Beschreibung der Prifungsgegenstande, d. h. der nachzuwel-
senden Kompetenzen sowie der fachlichen Inhalte, an denen diese
Kompetenzen nachgewiesen werden sollen;

— eneBeschreibung der zul&ssigen Aufgabenarten;

— Kiriterien, mit deren Hilfe Gberpruft werden kann, ob eine Priifungs-
aufgabe das anzustrebende Anspruchsniveau erreicht;

— Hinweise zur Bewertung;

— Aufgabenbeispiele fir die Gestaltung der schriftlichen und mindli-
chen Prifung einschlief3lich entsprechender Erwartungshorizonte.

Als Ubergeordnetes Steuerungsinstrument fur die Aufgabenkonstruktion,
die Anforderungshéhe und die Bewertung dient die fachbezogene Be-
schreibung der Anforderungsbereiche auf den Ebenen Reprodukti-
on/Textverstehen, Reorganisation/Analyse und Werten/Gestalten.

Die Beschreibung der geforderten sprachlichen Kompetenzen wie auch
der Kriterien zur Bewertung der sprachlichen Leistungen orientiert sich
explizit an dem ,, Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fur Spra-
chen“, der als international anerkanntes, vom Europarat entwickeltes
Bezugssystem verlassliche Standards des Sprachkdnnens auf verschie-
denen Niveaustufen definiert. Gleichwohl deckt der Gemeinsame euro-
péische Referenzrahmen die fachlichen Qualifikationen und Inhalte des
Fremdsprachenunterrichts auf der gymnasialen Oberstufe nicht vollstan-
dig ab, so dass dessen umfassenderes Konzept weiterhin den vorrangi-
gen Bezugsrahmen fur die Einheitlichen Prufungsanforderungen im
Abitur darstellt.

Der Tschechischunterricht beginnt in unterschiedlichen Jahrgangsstufen.
In der Sekundarstufe | ist je nach den Bedingungen der Lander ein
Beginn als Pflicht-, Wahlpflicht- oder Wahlfremdsprache auf unter-
schiedlichen Klassenstufen méglich. In der gymnasialen Oberstufe wird
Tschechisch als fortgefiihrte oder as in der Einflhrungsphase neu ein-
setzende Fremdsprache unterrichtet. Infolgedessen sind die mit dem
Abitur zu erreichenden Niveaustufen unterschiedlich.

Die in der Abiturpriifung zugelassenen Aufgabenarten sind so gefasst,
dass sie einerseits durch Festlegung eines verbindlichen Kernbereichs
den unverzichtbaren Bestand fachlicher Anforderungen sichern, es aber
andererseits ermdglichen, durch optionale Prufungsteile die Breite der
kommunikativen Zielsetzungen des Tschechischunterrichts in der gym-
nasialen Oberstufe und unterschiedliche Schwerpunktsetzungen in
Grund- und Leistungskursen auch in der Abiturprifung abzubilden.
Zentraler Bestandteil der schriftlichen Abiturprifung ist die Textaufga-



be, die im Sinne eines erwelterten Textbegriffs und stérkerer Anwen-
dungsorientierung audio-visuelle Vorlagen einbezieht und offen ist fur
produktionsorientierte, gestaltende Bearbeitungsformen. Sie kann um
maximal zwei Elemente erganzt werden, namlich eine Aufgabe zur
mindlichen Sprachkompetenz, eine Aufgabe zur Sprachmittlung oder
eine HOr- bzw. Sehverstehensaufgabe. Entsprechend den lebensweltlich
orientierten Anforderungen an den Tschechischunterricht ist die mindli-
che Abiturprifung auf den Nachweis der miindlichen Kommunikations-
kompetenz, der Diskursféhigkeit und der Beherrschung von Présentati-
onstechniken ausgerichtet.

Diese neuen Akzente bei den fachlichen Inhalten und Qualifikationen,
den Aufgabenarten und der mundlichen Prifung bieten auch eine geeig-
nete Grundlage fur Prifungsformen, die einem eigensténdigem Grund-
kursprofil Rechnung tragen. Dariiber hinaus liegen hier auch Ansatz-
punkte fir die Entwicklung einer funften mindlichen Priifungskompo-
nente.

Die Vorgaben der Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abitur-
prifung im Fach Tschechisch sind Ausdruck des Wandels in den gesell-
schaftlichen Erwartungen an das Fach, sowie des Standes der fachlichen
Diskussion um Aufgaben, Ziele und Formen des Fremdsprachenunter-
richts und des Tschechischunterrichts. In diesem Sinne definieren sie
fachliche Qualitétsstandards, sind aber gleichzeitig hinreichend offen fur
unterschiedliche didaktische und pédagogische Konzepte und zukiinftige
Weiterentwicklungen des Faches.



l. Festlegungen fir die Gestaltung der Abitur prifung
1 Fachliche Qualifikationen und Inhalte

Grundlage der Abiturpriifung sind folgende fachspezifische bzw. fach-
Ubergreifende Qualifikationen und Kompetenzen. Im Sinne wissen-
schaftspropédeutischen Lernens und Arbeitens werden diese integrativ
in den vier Bereichen des Faches vermittelt und Uberprift: Sprache,
interkulturelle  Kommunikation/soziokulturelle Themen und Inhalte,
Umgang mit Texten und Medien sowie fachliche Methoden und Lern-
/Arbeitstechniken. Nicht alle Bereiche mussen dabei mit gleicher Inten-
sitét behandelt werden. Doch setzt die Breite der fir die Abiturprifung
geforderten Qualifikationen und Kompetenzen einen Unterricht voraus,
der dem Leitbild des aktiven und selbststéndigen Lernens und der Ver-
mittlung vernetzten, gut organisierten Wissens verpflichtet ist.

11 Sprache

Bis zum Ende des Lehrgangs Tschechisch in der gymnasialen Oberstufe
werden die Schillerinnen und Schiler befdhigt, das Tschechische hand-
lungssicher in den folgenden Dimensionen der Sprachverwendung
anzuwenden:

Verwendungssituationen im Alltag und in Alltagsdimensionen
beruflicher Kommunikation;

Verwendungssituationen in wissenschaftsorientierter, sach- und
problembezogener Kommunikation;

Verwendungssituationen in literarisch- bzw. &sthetisch-orientierter
Kommunikation.

1.1.1 Kommunikative Féhigkeiten und Fertigkeiten

Von den Priiflingen werden die im Folgenden aufgefiihrten sprachlichen
bzw. kommunikativen Fahigkeiten verbindlich vorausgesetzt. Diese
Erwartungen orientieren sich fir den Grundkurs und Leistungskurs der
fortgefuhrten Fremdsprache Tschechisch an einer Bandbreite zwischen
den Niveaustufen B1+ und B2, in einzelnen Bereichen B2+; fur den
Grund- und Leistungskurs der in der EinfUhrungsphase neu einsetzen-
den Fremdsprache Tschechisch an einer Bandbreite zwischen den
Niveaustufen B1 und B1+ des "Gemeinsamen européischen Referenz-
rahmens fir Sprachen" (s. Anhang).

Im Folgenden werden die Anforderungen fur die fortgefiihrte Fremd-
sprache beschrieben. Die neu einsetzende Fremdsprache kann diese
nicht in allen Anwendungsbereichen gleichermalRen erfillen. Im rezepti-
ven Bereich kénnen die Anforderungen hoher angesetzt werden als im
produktiven Bereich.



Die jeweiligen Einschréankungen sind am Ende von 1.1.1 und 1.1.2
sowie am Ende von 1.2 bis 1.5 zusammengefasst.

Hor ver stehen bzw. Hor-/Sehver stehen mehrfach kodierter Texte:
Die Schulerinnen und Schiller sind in der Lage,
langere gesprochene Texte zu verstehen,

komplexeren thematischen und argumentativen Zusammenhéngen
zu folgen,

geeigneten Programmen in den Medien zu folgen, sofern Uberwie-
gend Standardsprache gesprochen wird,

ein handlungswirksames Spektrum von Lern- und Arbeitstechniken
im Umgang mit Hortexten bzw. mehrfach kodierten Texten anzu-
wenden.

L esever stehen:
Die Schulerinnen und Schiiler sind in der Lage,

komplexere authentische Sach- und Gebrauchstexte und Texte aus
der Literatur zu verstehen,

stilistische Besonderheiten in Texten wahrzunehmen, beim Verste-
hensprozess zu berlicksichtigen und im Leistungskursfach auch im
funktionalen Zusammenhang von Inhalt und Form fachmethodisch
zu analysieren, zu erléautern und zu bewerten,

asthetische Kompetenzen und Sensibilitat im Umgang mit Literatur,
Film usw. zu zeigen,

anwendungsorientierte Texte aus verschiedenen Fachgebieten zu
verstehen, selbst wenn diese nicht unmittelbar eigene Interessenbe-
reiche beriihren,

ein handlungswirksames Repertoire von Lern- und Arbeitstechniken
des Leseverstehens anzuwenden.

M Uindlicher Sprachgebrauch, Interaktion:
Die Schilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

sich aktiv an Gespréchen zu beteiligen und eigene Beitradge zu
leisten sowie geeignete Gespréchsstrategien anzuwenden,

in klarer Form Sachverhalte Uber Themen aus dem fachlichen und
personlichen Interessenbereich darzustellen,

zu aktuell bedeutsamen Sachverhalten und Diskussionen eine eigene
Position zu vertreten und die Vor- und Nachtelle unterschiedlicher
Optionen zu erdrtern,



grundlegende Préasentationskompetenzen im Kontext komplexer
Aufgabenstellungen einzusetzen.

Schriftliche Textproduktion:
Die Schilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

sich in klarer Form schriftlich zu Themen aus dem fachlichen und
personlichen Interessenbereich zu &ulRern,

in einem Essay, Bericht 0. A. Informationen zu vermitteln und sich
begruindet fur oder gegen Positionen auszusprechen,

in umfangreicheren personlichen Texten die Bedeutung von Ereig-
nissen und Erfahrungen herauszustellen und zu vermitteln,

Texte unterschiedlicher Art in persdnlichem und sachlichem Stil zu
formulieren und sich stilistisch auf die anzusprechenden Leser ein-
zustellen.

Die Leistungen in der neu einsetzenden Fremdsprache sind dem ange-
gebenen Niveau entsprechend im Verstehen und in der AuRerung im
Allgemeinen auf vertraute Themen begrenzt. Beim Sprechen und Schrei-
ben basieren sie auf einem eingeschrankten Repertoire an \Worten,
Wendungen und grammatischen Strukturen. Fur das Verstehen sind
deutliche Impulse notwendig, die AuRerungen sind insgesamt weniger
komplex.

Verfugbarkeit von sprachlichen Mitteln: Ausdrucksver mdgen,
Korrektheit, kommunikative , Reichweite" :

Die Schiilerinnen und Schiiler

verfligen Uber ein gesichertes Repertoire sprachlicher Mittel (Aus-
sprache und Intonation, Orthographie, Wortschatz, Gramma-
tik/Strukturen, Textform und Diskurs) in den Dimensionen der
Sprachverwendung (siehe 1.1) und in den oben beschriebenen
kommunikativen Fahigkeiten und Fertigkeiten der Textrezeption
und Textproduktion,

kdnnen zwischen unterschiedlichen Stilebenen differenzieren,

verfigen in den Bereichen Textverstehen, Analyse und Wer-
tung/Gestaltung Uber ein angemessenes Ausdrucksvermogen.

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfligen die Schilerinnen und
Schiler Uber ein hinreichendes Repertoire an sprachlichen Mitteln, um
sich zu vertrauten Themen zu &uf3ern und wichtige Aspekte eines Gedan-
kens oder eines Problems hinreichend genau zu erkléren. Auch in un-
vorhersehbaren Stuationen konnen sie sich sprachlich angemessen
verhalten. Sie kénnen sich fachmethodisch korrekt vor allem in den
Bereichen Textverstehen, Wertung und Gestaltung ausdr ticken.
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Sprachmittlung:

Die Schulerinnen und Schuler beherrschen im Sinne interkultureller
Kommunikation anwendungsorientiert verschiedene Formen der
Sprachmittlung und kénnen:

in mindlichen zweisprachigen, ggf. mehrsprachigen, Situationen
vermitteln,

in schriftlichen zweisprachigen, ggf. mehrsprachigen, Situationen
vermitteln.

Dabei steht vorrangig die Ubertragung, Zusammenfassung oder Uber-
setzung vom Tschechischen ins Deutsche im Mittelpunkt (siehe 3.2.2.2).

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfligen die Schilerinnen und
Schiler Uber einen Fundus sprachlicher Mittel, um in Stuationen aus
ihrer Lebenswelt eine Vermittlerrolle einnehmen zu kdnnen.

1.1.2  Wissen uber Sprache und Kommunikation

Einsichten in die Struktur der Sprache sowie Kenntnisse Uber
Funktion und Wirkungsweise sprachlicher Mittel:

Die Schilerinnen und Schuler verfiigen Gber Kenntnisse, Einsichten und
fachmethodische Fahigkeiten und Fertigkeiten in den folgenden Feldern:

wesentliche Unterschiede zwischen gesprochener und geschriebener
Sprache (obecna a spisovna cesting),

wichtige rhetorische und stilistische Mittel und Einsicht in ihre
Wirkungsweise,

charakteristische Sprachstrukturen der tschechischen Sprache,

konstitutive Merkmale von unterschiedlichen Textsorten und Gat-
tungen,

gesellschaftliche, kulturelle und historische Bedingtheit von Spra-
che.

Spracherwerb und Umgang mit M ehr sprachigkeit:

Die Schilerinnen und Schiler verfiigen Uber grundlegende und ausbau-
fahige Kenntnisse und Methoden,

sprachliche Phadnomene im Vergleich von Muttersprache, schuli-
schen Fremdsprachen und Umgebungssprachen zu erschlief3en und
produktiv flr das interkulturelle Lernen (siehe 1.2.3) sowie firr den
eigenen Spracherwerb zu nutzen,
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Formen der Sprachmittlung zwischen Tschechisch und Deutsch,
ggf. weiteren Muttersprachen, in unterschiedlichen Verwendungs-
situationen zu nutzen.

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfiigen die Schilerinnen und
Schiller im rezeptiven Bereich Uber Grundkenntnisse von rhetorischen
und stilistischen Mitteln sowie von charakteristischen Sprachstrukturen
der tschechischen Sprache.

1.2 Interkulturelle Kompetenzen
121 Fachbezogene soziokulturelle Themen und Inhalte:

Die Schilerinnen und Schiller verfligen Uber grundlegende Kenntnisse
bezogen auf den tschechischen Sprachraum, unter Berlicksichtigung
geographischer, geschichtlicher, sozialer, politischer, wirtschaftlicher,
okologischer und kultureller Aspekte in exemplarischer Auseinanderset-
zung mit

Situations- und Themenfeldern des Alltags,
Themen und Problemen von Heranwachsenden,
Kernbereichen &ffentlichen Lebens,

Themen und Inhalten von globaler Bedeutung.

Der Behandlung von Literatur, exemplarischen Werken der darstellen-
den Kunst, Filmen usw. kommt fur das interkulturelle Lernen as Zu-
gang zu unterschiedlichen universellen bzw. kulturspezifischen Sicht-
weisen eine besondere Bedeutung zu.

121 Fachibergreifende Themen und Inhalte

Die in 1.2.1 benannten fachbezogenen Themen und Inhalte kénnen
insbesondere durch die Einordnung in den européischen bzw. globalen
Kontext eine Schwerpunktsetzung erfahren. Dies erfordert von den
Schilerinnen und Schiilern das Einbringen des im gesellschaftswissen-
schaftlichen bzw. mathematisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeld
erworbenen Wissens und Problembewusstseins.

1.2.2  Umgang mit kultureller Vielfalt, interkulturelle Kommunikation

Auf der Basis der fachbezogenen bzw. fachibergreifenden Themen und
Inhalte verfligen die Schilerinnen und Schiler Uber Fahigkeiten und
Fertigkeiten

zum mehrperspektivischen Umgang mit kulturellen Phdnomenen,

zur Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller Vielfalt
unter Nutzung des medialen Informationsangebotes,
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zur interkulturellen Kommunikation und zum Umgang mit kulturell
sensiblen Themen und Situationen, Vorurteilen und Stereotypen
Usw.

Fur den Umgang mit kultureller Vielfalt, besonders bei sensiblen The-
men, verfliigen die Schilerinnen und Schiller der neu einsetzenden
Fremdsprache Uber Basisfahigkeiten und -fertigkeiten. Se sind sich
wichtiger Hoflichkeitskonventionen bewusst und handeln entsprechend.
Sie kennen wesentliche Unterschiede zwischen den Sitten und Gebré&u-
chen, Einstellungen und Werten tschechischsprachiger Gesellschaften
und ihrer eigenen und achten auf entsprechende Signale.

13 Umgang mit Texten und Medien

Die Schilerinnen und Schiler haben grundlegendes Wissen auf den
folgenden methodischen Feldern erworben:

Analytisch-inter pretier ende Zugénge

Wissenschaftspropadeutisch  fundierte  Kenntnisse zum analytisch-
interpretierenden Umgang mit Sach- und Gebrauchstexten sowie mit
literarischen Texten:

Einsicht in die historische und gesellschaftliche Dimension von
Sach- und Gebrauchstexten bzw. literarischen Texten,

Kenntnis von Textformen alltagsorientierter, berufsbezogener und
wissenschaftsorientierter Kommunikation sowie literarischer Ges-
taltungsmittel und Einsicht in ihre Wirkungsweise, Kenntnis literari-
scher Gattungen.

Produktionsorientierte Zugange

Handlungswirksame Kenntnisse zum produktionsorientierten Umgang
mit Sach- und Gebrauchstexten und mit literarischen Texten (kreatives
Schreiben):

Texte als Modelltexte nutzen, Leerstellen in Texten wahrnehmen
und ausfillen, Texte rekonstruieren und/oder fortschreiben,

Perspektivenwechsel vornehmen, Textsorten umschreiben.
Umgang mit mehrfach kodierten Texten
Gesicherte Kenntnisse im Umgang mit mehrfach kodierten Texten,

exemplarische Kenntnisse und Fertigkeiten in Bezug auf Entschlis-
selungstechniken und produktive Verwendungsmoglichkeiten (im
Zusammenwirken von Ton, Text und bildlicher Darstellung),

Fahigkeit zur kritischen Sichtung bei der Materialrecherche,

medienkritisches Urteilsvermdgen.

13



Fur den analytisch-interpretierenden Umgang mit literarischen Texten
verfugen die Schulerinnen und Schuler der neu einsetzenden Fremd-
sprache Uber Kenntnisse und Fertigkeiten aus den bereits erlernten
Sorachen, speziell fur das Tschechische verfligen sie dartber nur in
Ansatzen.

14 Fachliche Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken

In der Abiturpriifung weisen die Schilerinnen und Schiller die Fahigkeit
zur selbststandigen Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung
nach.

Textrezeption

Fahigkeit, Informationen aus Texten zu gewinnen, sie nach be-
stimmten Gesichtspunkten auszuwéhlen, zu ordnen, zusammenzu-
fassen,

Fahigkeit, wdrterbuchunabhéngige Erschlielfungstechniken anzu-
wenden,

Fahigkeit, einschlégige Hilfsmittel sachgerecht zu nutzen und sich
selbststandig Informationen zu beschaffen,

Fahigkeit, Stichwortnotizen sinnvoll und tbersichtlich anzufertigen,

Fahigkeit, Textaussagen zusammenzufassen und Begriffe zu defi-
nieren,

Fahigkeit, gesellschaftliche und kulturelle Sachverhalte in ihrer
Bedingtheit zu erfassen,

Fahigkeit, audio-visuelle und elektronische Medien zur Informati-
onsbeschaffung, -aufbereitung, -gewichtung und zur Kommunikati-
on zu nutzen.

Textproduktion

Fahigkeit, Kenntnisse und Informationen sachgerecht welter-
zugeben, sie in neuen Zusammenhadngen zu verarbeiten und sach-
und adressatengerecht schriftlich wie mundlich zu préasentieren,

Aktivierung von Erfahrungen und Vorwissen,

Fahigkeit, Strukturprinzipien der entsprechenden Textsorte in der
Texterstellung zu berticksichtigen, sowie die Fahigkeit, klar geglie-
derte, kohérente Texte zu erstellen,

selbststandige Nutzung fachbezogener Hilfsmittel,

Fahigkeit, den eigenen Schreib- und Arbeitsprozess zu planen, zu
reflektieren und zu evaluieren,

14



Fahigkeit, allgemeine Strategien der Informationsverarbeitung
bewusst anzuwenden.

Transfer und Evaluation von Ar beitspr ozessen

Einordnen fachlicher Inhalte, Kenntnisse und Methoden in fach-
Ubergreifende, fécherverbindende und auferschulische Fragestel-
lungen,

Fahigkeit, differenziert Stellung zu beziehen und die eigene Haltung
sachgerecht zu begriinden,

Fahigkeit, im Sinne des Prinzips der Komplementaritdt analytisch-
interpretierender  und  produktionsorientierter  Zugange eigene
Gestaltungs- und Analyseansétze aufeinander zu beziehen.

Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken haben die Schilerinnen
und Schiler der neu einsetzenden Fremdsprache auch in anderen
Féachern erworben. Se sind in der Lage, diese Féhigkeiten im Tschechi-
schen anzuwenden. Die fremdsprachlichen Umsetzungsmdglichkeiten
entsprechen der weiter oben beschriebenen Anspruchsebene.

15 Anforderungen im Grundkurs- und Leistungskur sfach

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe vom
07.07.1972 (i. d. F. vom 16.06.2000) weist den Kurstypen in der Quali-
fikationsphase unterschiedlich akzentuierte Aufgaben zu: den Grundkur-
sen die Vermittlung ener wissenschaftspropadeutisch orientierten
Grundbildung, den Leistungskursen die systematische, vertiefte und
reflektierte wissenschaftspropadeutische Arbeit. Grund- und Leistungs-
kurse im Fach Tschechisch sind identisch hinsichtlich der gemeinsamen
Aufgabe einer sprachlichen, methodischen und inhaltlichen Grundbil-
dung, die zu einem sicheren, verstandlichen und hinreichend differen-
Zierten Gebrauch des Tschechischen in Wort und Schrift fihrt und
Diskurs- und Reflexionsfahigkeit in dieser Sprache erzeugt. Grund- und
Leistungskursfach unterscheiden sich jedoch in ihren Profilen, hinsicht-
lich

— der Dimensionen der Sprachverwendung,

— der Schwerpunkte, der Breite und Tiefe der Themenstellungen,
— des Umfangs an spezifisch fachlichen Konzepten und

— des Grades der geforderten Selbststandigkeit.

Dementsprechend unterscheiden sich in der modernen Fremdsprache die
Abitur-prifungsanforderungen im Grund- und L eistungskursfach.

Grundkurse vermitteln eine Grundkompetenz in der Anwendung der
tschechischen Sprache: im Hinblick auf sprachliche Kenntnisse, kom-
munikative Fertigkeiten, den Umgang mit Texten und Medien, Metho-
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denkompetenz und Arbeitstechniken. Grundkurse vermitteln Kenntnisse,
Fertigkeiten und Techniken mit dem Ziel, die Sprache als Arbeitsmittel
benutzen zu kénnen — auch in anwendungsbezogenen, fachiibergreifen-
den bzw. fécherverbindenden Zusammenhangen. Im Sinne der Stérkung
des Anwendungsbezugs von Tschechisch als Nachbarsprache kénnen
sachfachorientierte Schwerpunktsetzungen vorgenommen werden.

So bietet sich in den Grundkursen die Chance, neben der Behandlung
literarischer und landeskundlich bzw. themenspezifisch bezogener
Texte, v. a wirtschaftliche, naturwissenschaftliche und kiinstlerische
Inhalte zu bearbeiten (vgl. 1.2.2).

L eistungskurse zielen auf eine erweiterte Ausbildung in der tschechi-
schen Sprache, d. h. auf eine systematisch vertiefte und reflektierte
Vermittlung von sprachlichen Strukturen, von Fertigkeiten und Kennt-
nissen unter verstarkter Einbeziehung der kulturellen und historischen
Einbettung von Texten, auch von literarischen Texten, sowie auf ein
breites Spektrum an methodischen Zugriffen auf Texte.

Leistungskurse vermitteln Kenntnisse, Fertigkeiten und Techniken mit
dem Zidl, die Sprache als Ausdrucks- und Gestaltungsmittel zu erfahren
und zu nutzen. Insbesondere auch in der Analyse literarischer Texte
wird in den Leistungskursen die Moglichkeit eréffnet, komplexe Inhalte
sowie sprachliche und formal-strukturelle Merkmale zu untersuchen.
Prinzip der Arbeit im Leistungskurs ist die Hinfuhrung zur selbststéndi-
gen Erarbeitung und zu einem differenzierten Methodenbewusstsein.

Grundkur sfach L eistungskur sfach

Dimensionen der Sprachver wendung

Auf der Basis der Beherrschung | Auf der Basis einer differenzierten
grundlegender sprachlicher Struk- | stilistisch angemessenen Beherr-
turen und Redemittel sind die| schung der sprachlichen Grundla-
Schulerinnen und Schiller in der | gen sind die Schilerinnen und
Lage, anwendungsbezogen miind- | Schiller zur adressatengerechten
lich und schriftlich in der Zielspra- | Interaktion in der Zielsprache in
che zu interagieren, Informationen | der Lage. Sie kdnnen sprachmit-
und Meinungen auszutauschen und | telnd agieren.

sprachmittelnd zu agieren.

Schwer punkte, Breite und Tiefe der Themenstellungen

Uber den Bereich der personlichen | Bei der Anayse authentischer
Interessen  hinaus koénnen die| (auch mehrfach kodierter) Texte
Schilerinnen und Schiller in einem | aus einem breiten Themenspekt-
erweiterten  Umfeld  vertrauter | rum konnen die Schilerinnen und
Themenbereiche, d. h. in einem | Schiler deren inhaltliche, formale
Spektrum  fachlich  erarbeiteter | und sprachliche Aspekte herausar-
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asthetischer, wie berufs- und
studienbezogener Themen, sowie
in fachibergreifenden und féacher-
verbindenden  Zusammenhéngen
agieren.

Entsprechend werden im Grund-
kurs sprachlich weniger komplexe
Texte gelesen und erstellt.

beiten methodenbewusst und
unter Einbeziehung bereits erwor-
bener Kenntnisse.

Die Schilerinnen und Schiler
werden im  Leistungskurs mit
einem breiten  Spektrum von
sprach-, literatur- und anwen-
dungsbezogenen Themenbereichen
aus dem tschechischen Kulturraum
vertraut gemacht. Sie konnen
komplexen (auch mehrfach ko-
dierten) nicht-literarischen  und
literarischen Hor-, HoOr-/Seh- und
Lesetexten der Standardsprache
Informationen  entnehmen  und
differenziert darstellen.

spezifisch fach

liche Konzepte

Die Schilerinnen und Schiller sind
in der Lage, themenorientiert aus
authentischen Sach- und
Gebrauchstexten, aus Hor-, Hor-
/Seh- und Lesetexten der Standard-
sprache und aus einfachen literari-
schen Texten Informationen zu
entnehmen, sie zu verarbeiten und
handlungsorientiert  nutzbar  zu
machen: nicht die formalen As
pekte sind vordringlich, vielmehr
die Inhalte. Bel einer Anayse
dieser authentischen Texte stehen
anwendungs- und problembezoge-
ne Gesichtspunkte im Vordergrund
(z. B. die Auswertung von Daten,
Fakten und Meinungen).

Im Bereich der interkulturellen
Kommunikation zeigen die Schi-
lerinnen und Schiler grundlegende
Kenntnisse in Bezug auf den
tschechischen bzw. tschechisch-
sprachigen Kulturraum und die
Lebenswirklichkeit in der Tsche-

Die Schilerinnen und Schiiler sind
in der Lage, themenorientiert aus
authentischen Sach- und
Gebrauchstexten, aus Hor-, Hor-
/Seh- und Lesetexten der Standard-
sprache und aus literarischen
Texten Informationen zu entneh-
men, sie auszuwerten und hand-
lungsorientiert nutzbar zu machen.
Die Themen werden aus unter-
schiedlichen  Perspektiven  be-
trachtet, wechselseitige Bedingt-
heiten untersucht, verschiedene
Textsorten zur Bearbeitung heran-
gezogen.

Leistungskurse  machen  auch
vertraut mit philologischen fremd-
sprachlichen Arbeitstechniken und
-methoden.

Im Bereich der interkulturellen
Kommunikation zeigen die Schi-
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chischen Republik. Sie verfligen
Uber Einsichten in Kkulturspezifi-
sche Denkmuster, Traditionen und
Verfahrensweisen und kénnen mit
jenen Faktoren umgehen, die eine
interkulturelle Verstandigung
beeintréchtigen konnen.

lerinnen und Schiler vertiefte
Kenntnisse in Bezug auf den
tschechischen bzw. tschechisch-
sprachigen Kulturraum und die
Lebenswirklichkeit in der Tsche-
chischen Republik. Sie verfligen
Uber differenzierte Einsichten in
kulturspezifische Denkmuster,
Traditionen und Verfahrensweisen
und konnen mit jenen Faktoren
umgehen, die eine interkulturelle
Versténdigung beeintréchtigen
konnen.

Selbststé

ndigkeit

Die Schilerinnen und Schiiler
finden im Rahmen der ihnen
vertrauten Themen selbststandig
Lésungswege und wahlen entspre-
chende Methoden und Arbeits-
techniken.

Die Schilerinnen und Schiler
nehmen Stellung zu Problemen
und Sachverhalten und kommen-
tieren sie unter Berlicksichtigung
alternativer Einschétzungen und
Ldsungen.

Eine wichtige Funktion kommt der
Beherrschung von Présentations-
formen in Bezug auf eng umrisse-
ne Aufgabenstellungen zu, auf der
Basis von Kenntnissen im Umgang
mit inhaltlichen und sprachlichen
Hilfsmitteln sowie von Recher-
chetechniken, auf der Basis von
Grundkenntnissen in der Nutzung
und dem Einsatz von Medien und
von Grundkenntnissen Uber die
Funktion und  Wirkungsweise
sprachlicher Mittel.

Die Schilerinnen und Schiler
finden selbststandig Losungswege
und wahlen entsprechende Metho-
den und Arbeitstechniken.

Die Schilerinnen und Schiiler
nehmen differenziert Stellung zu
Problemen und Sachverhalten; dies
schlieit Kommentar, Entwickeln
von Alternativen und kreatives
Schreiben ein.

Eine wichtige Funktion kommt der
Beherrschung von Présentations-
formen zu, auf der Basis von
fundierten Erfahrungen im Um-
gang mit inhaltlichen und sprachli-
chen Hilfsmitteln sowie von Re-
cherchetechniken, auf der Basis
von Grundkenntnissen in der
Nutzung und dem Einsatz von
Medien und von differenzierten
Kenntnissen Uber die Funktion und
Wirkungsweise sprachlicher Mit-
tel.
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Die fir die fortgefuhrte Fremdsprache formulierten Unterscheidungs-
merkmale gelten generell auch fur die neu einsetzende Fremdsprache.
Die Anspruchsebene sowohl fur das Leistungs- als auch — mit einigen
Einschrankungen — fur das Grundkursfach der neu einsetzenden Fremd-
sprache entspricht den hier fir den Grundkurs der fortgefuhrten Fremd-
sprache beschriebenen Anforderungen.

2 Anforderungsbereiche in der Abitur prifung
21 Allgemeine Hinweise

Die Anforderungen in der Abiturpriifung unterscheiden sich nach der
Art, der Komplexitét und dem Grad der Selbststéndigkeit der geforder-
ten Leistung; sie verlangen unterschiedliche Arbeitsweisen. Als Hilfe fiir
die Aufgabenkonstruktion und zur Erhéhung der Transparenz und Ver-
gleichbarkeit lassen sich drei Anforderungsbereiche beschreiben.

Die drel Anforderungsbereiche kénnen nicht scharf voneinander ge-
trennt werden. Daher ergeben sich in der Praxis der Aufgabenstellung
bei der Zuordnung der Teilaufgaben zu Anforderungsbereichen Uber-
schneidungen.

Zur Einschédtzung der Anspruchshdhe der Anforderungen und der
Selbststandigkeit der Schillerleistung missen ale fur die Bewertung
relevanten Elemente, die Aufgabenstellung, die Darstellung der unter-
richtlichen Voraussetzungen, die auf die Anforderungsbereiche ausge-
richtete Beschreibung der erwarteten Schillerleistung, die Randkorrektur
und das Gutachten zur Begriindung der Leistungsbewertung deutlich
aufeinander bezogen sein. Dies gilt fir zentrale und dezentrale Priifun-
gen, wenn auch in modifizierter Weise.

22 Fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche

Der Anforderungsbereich | bezieht sich auf Anforderungen in den
Bereichen Reproduktion und Textverstehen. Er umfasst die sprachlich
angemessene Wiedergabe des Inhalts von vorgelegten Materialien auf
der Grundlage von Sachverhalten und Kenntnissen aus einem begrenz-
ten Gebiet, die im Lehrplan verbindlich vorgegeben und im Unterricht
vermittelt worden sind.

Dazu gehoren

— das Verstehen und die Wiedergabe des Inhalts, der zentralen Aussa-
gen oder der Problemstellung vorgegebener Materialien, ggf. im
Sinne der Sprachmittlung in der jeweils anderen Sprache;

— die aufgabenbezogene Wiedergabe von Kenntnissen im gelernten
Zusammenhang;
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— die angemessene und weitgehend normgerechte Verwendung der
sprachlichen Mittel zur Beschreibung und verkirzenden Wiedergabe
von Sachverhalten;

— die Anwendung gelernter und gelibter fachspezifischer Arbeitswei-
sen.

Der Anforderungsbereich Il bezieht sich auf Anforderungen in den
Bereichen Reorganisation und Analyse. Er umfasst das Erkléren, Verar-
beiten und Darstellen bekannter Sachverhalte mit Hilfe neuer Fragestel-
lungen und unter Anwendung fach- und sachadéquater Methoden sowie
das selbststéandige Ubertragen von Gelerntem auf vergleichbare fachbe-
zogene Gegenstéande hinsichtlich der Sachzusammenhénge, Verfahren,
sprachlichen Mittel und Darstellungsformen.

Dazu gehoren

— das Erschlief3en und sprachlich eigensténdige und aufgabenbezoge-
ne Darstellen der inhaltlichen Aussagen sprachlich und strukturell
komplexer Materialien

— oder umfassenderer Sachverhalte;

— die planmé&Rige Auswahl und Anwendung von Fachmethoden (Er-
schlieBungstechniken, Analyseverfahren) zur problemldsenden Be-
arbeitung einer komplexen Aufgabenstellung;

— die aufgabenbezogene Anwendung von Formen der analytisch-
deutenden und problemldsenden Argumentation und ihre sprachli-
che Realisierung;

— die weitgehend norm- und funktionsgerechte Verwendung eines
differenzierteren Repertoires sprachlicher Mittel.

Der Anforderungsbereich Il bezieht sich auf Anforderungen in den
Bereichen Werten und Gestalten. Er umfasst planmafliges Verarbeiten
komplexer Sachverhalte und Materialien mit dem Ziel, zu selbststéndi-
gen Ldsungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen, Begriindun-
gen, Wertungen zu gelangen. Dabel werden aus den gelernten Methoden
oder Losungsverfahren die zur Bewdltigung der Aufgabe geeigneten
selbststandig ausgewahlt oder einer neuen Problemstellung angepasst.

Dazu gehoren

— begriindete, wertende Folgerungen aus den Ergebnissen der durch-
gefiihrten Analyse oder Problemerdrterung; die Einordnung der Er-
gebnisse in den groReren thematischen Zusammenhang der Prob-
lemstellung;

— die Kenntnis und Anwendung der grundlegenden Konventionen der
Textgestaltung anwendungs-/produktionsorientierter Textformen;
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— die Anwendung rhetorischer, asthetisch gestaltender und leserorien-
tierter Sprachmittel in einem thematischen Bezug und innerhalb der
Konventionen einer bestimmten Textsorte (kommunikative Funkti-
on literarischer Texte bzw. von Sach- und Gebrauchstexten);

— die argumentierende Darlegung komplexer Sachverhalte, begrin-
dende, kommentierende Stellungnahme und  zieltextgebundene
Textgestaltung unter Verwendung der dazu erforderlichen sprachli-
chen Mittel in weitgehend normgerechter und differenzierter Form.

Die Schwerpunkte der Anforderungen liegen in der Abiturprifung in
Bereichen, die mit sprachlicher Selbststandigkeit, Verarbeiten und
Darstellen bekannter Sachverhalte sowie dem Ubertragen des Gelernten
auf vergleichbare neue Situationen beschrieben werden kdnnen.

Hinsichtlich des Umfanges, der Komplexitét und Differenziertheit dieser
allgemein gekennzeichneten Anforderungen ist zwischen Grundkurs-
und Leistungskursfach, zwischen fortgefiihrter und neu einsetzender
Fremdsprache zu unterscheiden. Vor allem beim Grundkurs der neu
einsetzenden Fremdsprache sind die Anforderungen an die sprachliche
Komplexitéat sowohl der zu erschlief3enden als auch der zu erstellenden
Texte deutlich geringer (vgl. 1.1.1).

3 Schriftliche Abitur prifung
31 Allgemeine Hinweise

In der Abiturprifung mussen die Priflinge Kenntnisse und Fertigkeiten
aus den vier Bereichen des Faches nachweisen:

Sprache,

interkulturelle Kompetenzen,

Umgang mit Texten und Medien sowie

fachliche Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken.

Durch die Aufgaben der Prifung miissen die Anforderungsbereiche I, |1
und I11 abgedeckt sein.

3.2 Aufgabenarten
3.21 Textaufgabe

An Hand von Arbeitsanweisungen bearbeitet der Priifling eine oder
mehrere tschechischsprachige Textvorlagen (Textrezeption) und verfasst
einen zusammenhangenden eigenstandigen Text (schriftliche Textpro-
duktion).
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3211 Vorlagen

Vorlagen kdnnen im Sinne eines erweiterten Textbegriffes sein:
Sachtexte und literarische Texte;
audio-visuelle Vorlagen und Hortexte;
Bilder und Grafiken.

Eine Verbindung mehrerer Vorlagen entweder derselben oder unter-
schiedlicher Art ist moglich; die Vorlagen miissen thematisch miteinan-
der verbunden sein. Hortexte, Bilder und Grafiken dirfen nur in Verbin-
dung mit anderen, schriftlichen Vorlagen Teil der Prufung sein. Alle
Arbeitsmaterialien mussen den Priiflingen wiederholt oder wahrend der
gesamten Prufungszeit zuganglich sein.

Die Arbeitsvorlagen miissen
authentische Texte in tschechischer Sprache sein,

einen der Kursart angemessenen sprachlichen Schwierigkeitsgrad
haben,

in Thematik und Struktur hinreichend komplex und
thematisch bedeutsam sein.

Im Grundkurs der neu einsetzenden Fremdsprache sind auch geringfi-
gig adaptierte und fur den Fremdsprachenunterricht verfasste Texte
zugelassen.

Zur Einschédtzung des Schwierigkeitsgrades der Vorlagen sind folgende
Kriterien zu berticksichtigen:

Grad der Verschlusselung,

Abstraktionsgrad,

Komplexitét der Text- bzw. visuellen Struktur,
Informationsdichte, Tempo und Art der Présentation,

Komplexitét der verwendeten Sprache hinsichtlich Satzbau, Lexik,
Pragmatik,

Grad der (ggf. phonetischen) Abweichung von der Standardsprache,
Umfang der vorausgesetzten Sachkenntnis.
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Schriftliche Textvorlagen
Fur eine Abituraufgabe eignen sich als Vorlage

Sachtexte (wie zum Beispiel journalistische Texte, Berichte oder
Essays) und

literarische Texte (wie zum Beispiel Gedichte, Liedtexte, Ausziige
aus Romanen, Kurzgeschichten oder Dramen).

Der im Leistungskursfach der fortgefiihrten Fremdsprache vorgelegte
Text sollte zwischen 450 und 900 Wérter umfassen; der im Grundkurs-
fach der fortgefuihrten Fremdsprache - zwischen 350 und 700 Worter.

Der in der neu einsetzenden Fremdsprache vorgelegte Text sollte
2wischen 350 und 700 Worter umfassen.

Werden mehrere Texte vorgelegt, gilt die Wortzahl fur alle Texte zu-
sammen.

Stark verdichtete und mehrfach kodierte Texte (wie z. B. Gedichte und
Filmausschnitte) oder eine Kombination mit visuellen Materialien (z. B.
Bilder, Grafiken) kdnnen eine Abweichung von den genannten Wort-
zahlen rechtfertigen.

Soweit in Ausnahmeféllen Texte gekiirzt werden missen, dirfen nur
Stellen gestrichen werden, die flr das Verstandnis nicht notwendig sind.
Bei der Kiirzung darf der besondere Charakter des Textes (Diktion, Ton,
Struktur, Textart, inhaltliche Position, Tendenz) nicht beeintréchtigt
werden. Streichungen sind deutlich zu kennzeichnen. Wenn Angebote
aus dem Internet als Textvorlage dienen, sind sie entweder als Papier-
ausdruck oder als Kopie auf einer CD ROM den Priflingen zur Bear-
beitung vorzulegen.

Audio—visuelle Vorlagen und Hortexte

Den Pruflingen kann eine audio-visuelle Produktion oder ein Hortext zur
Bearbeitung vorgelegt werden. Geeignet sind z. B. Ausschnitte aus
Dokumentar- oder Spielfilmen sowie aus aufgezeichneten Theatersti-
cken; auf3erdem — mit oder ohne visuelle Stiitzung — Passagen aus Dis-
kussionen, Reden, Interviews, Vortragen oder Kommentaren. Die Cha-
rakteristika der Textsorte missen in der Vorlage vollsténdig erhalten
bleiben.

Die Lange der Hor- bzw. Hor-/Sehtexte hangt von ihrem Schwierig-
keitsgrad ab und sollte funf Minuten nicht Uberschreiten.

Die Bearbeitung von audio-visuellen oder Horquellen im Rahmen einer
Textaufgabe darf sich nicht auf die Sicherung des Textverstandnisses
beschrénken.
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Bilder und Grafiken

Als Vorlagen kénnen grundsétzliche alle bildlichen Darstellungen die-
nen, z. B. lllustrationen, Karikaturen, Schaubilder, Diagramme oder
Tabellen.

Uberpriift wird die Fahigkeit des Priiflings, visuelle Impulse in Sprache
umzusetzen.

Die Aufgabenstellung soll sicherstellen, dass sich die Priifungsleistung
nicht auf eine rein additiv-deskriptive Leistung beschrénkt. Vielmehr
soll auch die Erléuterung des Bezuges von Bildelementen zueinander
und die Einordnung des Bildes in thematische Zusammenhénge gefor-
dert werden.

3.2.1.2 Aufgabenstellungen

In den Aufgaben der Abiturprifung wird die Fahigkeit Uberpruft, tsche-
chischsprachige Vorlagen auf den Ebenen der Anforderungsbereiche |
bis 111 bearbeiten zu kénnen.

Fur den Anforderungsbereich | werden Aufgaben gestellt, die, auf der
Grundlage von im Unterricht erworbenem Wissen, der Textversténdnis-
sicherung dienen.

Zum Anforderungsbereich || gehdren Aufgaben, die die Auswahl und
Anwendung fachspezifischer Kenntnisse und Methoden in Bezug auf die
Vorlage verlangen.

Orientiert am sachlich—fachlichen Gehalt kann eine ausdifferenzierende
Erlauterung der Thematik verlangt werden. Hinsichtlich der formalen
Gestaltung einer Vorlage kdnnen sich die Aufgaben auf die sprachliche
und/oder medienspezifische Gestaltung der Vorlage und ihre Wirkung
auf den Rezipienten beziehen.

Im Anforderungsbereich |l kénnen Aufgaben gewéhlt werden, die
eine weitgehend selbststéndige Einordnung von Ergebnissen aus den
Anforderungsbereichen | und Il in gréRRere Zusammenhénge erfordern;
sie kdnnen auf eine begriindete Stellungnahme zu in der Vorlage bekun-
deten Einstellungen zielen oder eine gestaltende Auseinandersetzung mit
der Vorlage erfordern.

Besonders im Anforderungsbereich 11l kann eine situationsgebundene
Textart mit dem dazugehdrenden Register verlangt werden (z. B. eine
persdnliche oder sachliche Mitteilung, ein Aufruf oder eine Webseite,
eine Tagebuchaufzeichnung, ein Zeitungskommentar). Der inhaltliche
und ggf. formale Bezug zur Vorlage muss gewéhrleistet sein. Rolle und
Situation mussen durch die Arbeitsanweisung definiert werden.
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Der Schwerpunkt der Arbeit innerhalb der Bereiche des Faches wird
durch die Vorlage(n) und die daran geknupften Arbeitsanweisungen
definiert.

Die Arbeitsauftrége miissen so gestaltet sein, dass eine Entfaltung der
Antworten in langeren Textabschnitten ermdglicht wird, die inhaltlich
und sprachlich aufeinander bezogen sind. Es dirfen nicht mehr als finf
Arbeitsanweisungen gegeben werden. Sie missen alle Anforderungsbe-
reiche abdecken.

Es ist auch moglich, eine einzige auf die Materialien bezogene umfas-
sende Aufgabe zu stellen und diese durch Strukturierungshilfen so zu
erganzen, dass die Priflinge Féhigkeiten in allen drei Anforderungsbe-
reichen nachweisen mussen.

Die Priflinge sind gefordert, ihre Ergebnisse als in sich geschlossene, so
weit wie mdglich kohérente Texte zu formulieren. Sie weisen dabei
besonders ihre Fertigkeiten in den Bereichen schriftliche Textprodukti-
on, Verflugbarkeit von sprachlichen Mitteln und Methodenkompetenzen
der Textproduktion und die Kenntnis verschiedener Darstellungsformen
nach.

3.2.2 Kombinierte Aufgabe

Die kombinierte Aufgabe besteht aus einer Textaufgabe und sprach-
praktischen Teilen.

Das sind Aufgaben:
zur mundlichen Sprachkompetenz,
zur Sprachmittlung,
zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen.

In der kombinierten Aufgabe reduziert sich die Bearbeitungszeit fur die
Textaufgabe entsprechend. Maximal zwel sprachpraktische Teile sind
zul8ssig.

Die Prufungsteile kdnnen zeitlich getrennt voneinander durchgefiihrt
werden. Ein inhaltlicher oder formaler Bezug zur Textaufgabe ist nicht
erforderlich.

In der kombinierten Aufgabe Uberwiegt bei der Bewertung der Antell
der Textaufgabe gegeniiber den weiteren Aufgaben. Entsprechend dem
jeweiligen Verhdltnis der Teilbereiche wird die Gesamtnote ermittelt.

3.22.1 Aufgabe zur mundlichen Sprachkompetenz

Um der Bedeutung der miindlichen Sprachkompetenz in der Abiturpri-
fung Rechnung zu tragen, besteht die Mdglichkeit, in Verbindung mit
der Textaufgabe, eine Uberpriifung der Fahigkeiten und Fertigkeiten des
miindlichen Sprachgebrauchs durchzufiihren. Im Unterschied zu anderen
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miindlichen Prifungen (vgl. Abschnitt 4) sollte im Zentrum dieses
Prifungsteils besonders der Nachweis der Diskurs- und Interaktionsfé-
higkeit stehen.

Die Aufgabe kann sich inhaltlich auf einen Themenbereich beschrénken.
Ggf. vorgelegte Materialien dienen an dieser Stelle as Impuls zum
Sprechen und mussen nicht in allen Anforderungsbereichen vertieft
bearbeitet werden.

Der Priifungstell kann als Einzel-, Partner- oder Gruppenprifung durch-
gefihrt werden. Er muss so angelegt sein, dass die Pruflinge Gelegenheit
erhalten, die angefuihrten Fahigkeiten nachzuweisen. Wird die Form der
Partner- oder Gruppenprifung gewahlt, ist durch Begrenzung der Grup-
pengrofRe, durch die Themenstellung und die Gestaltung des Prifungs-
gespréchs sicherzustellen, dass die individuelle Leistung endeutig
bewertet werden kann. Hierzu eignen sich insbesondere Prifungsaufga-
ben, bei denen unterschiedliche Aspekte eines Problems behandelt
werden.

3.22.2 Aufgabe zur Sprachmittlung

Sprachmittlung, die Uberfilhrung eines Inhalts von einer Ausgangsspra-
che in eine Zielsprache, gewinnt im Rahmen einer praxis- und lebensre-
levanten Ausrichtung des Tschechischunterrichts als ein Aspekt der
kommunikativen Fahigkeiten und Fertigkeiten an Bedeutung. Deshalb
ist in der Abiturprufung die Moglichkeit einer Aufgabe zur Sprachmitt-
lung in Verbindung mit der Textaufgabe vorgesehen. Insbesondere sind
hier folgende Aufgabenformen maglich:

Die sinngeméRe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder
Zusammenfassung des wesentlichen Gehaltes eines oder mehrerer
tschechischer Ausgangstexte ins Deutsche;

gof. die sinngeméRe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder
Zusammenfassung des wesentlichen Gehaltes eines oder mehrerer
deutscher Ausgangstexte ins Tschechische.

Bei der Ubersetzung als einer spezifischen Form der Sprachmittlung
erfahrt das Wissen (iber Sprache eine stérkere Betonung. Die Uberset-
zung Uberprift vorrangig die Fahigkeit, tschechischsprachige Texte
unter Berticksichtigung der Textsorte und des Adressaten angemessen in
deutscher Sprache zu formulieren.

Dabel geht esum
das Verstehen der Worter und Wendungen im Zusammenhang,
das Verstehen bzw. Erschlief3en komplexer Satzstrukturen,

das Verstehen der Gesamtaussage des zu Ubersetzenden Textes,
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eine angemessene Wiedergabe des tschechischen Textes in deut-
scher oder ggf. des deutschen Textes in tschechischer Sprache.

Fir die Ubersetzung eignen sich Texte oder Textabschnitte, die zusam-
menhdngende Gedankengénge unter Verwendung komplexer Satz-
strukturen ausdriicken. Verénderungen in den sprachlichen Strukturen
des Originaltextes sind unzuléssig. Poetische Texte und Texte mit &hn-
lich ausgepragtem stilistischen Anspruch sind als Vorlagen nicht geeig-
net.

3.2.2.3  Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen

Eine gesonderte Uberprifung der Kompetenz des Hor- bzw. Hor-
/Sehverstehens erfolgt nur, wenn sie nicht bereits Bestandtell der Text-
aufgabe ist. Geeignet fir eine Hor- bzw. HOr-/Sehverstehensaufgabe
sind bevorzugt folgende Texte: Radio-/Fernseh-Mitschnitte aus Nach-
richtensendungen, Interviews, Reden, Gespréche, Diskussionen, Dialo-
ge, Hintergrundberichte usw. Als akustische/audio-visuelle Textvorlage
dient ein Text von in der Regel funf Minuten Lange. Er wird den Pruf-
lingen Uber einen Ton-/Bildtrager dargeboten. Er kann vorher schriftlich
oder mindlich in einen Zusammenhang gestellt und auRerdem in geeig-
neter Weise sprachlich vorentlastet werden.

Schwerpunkte in der Uberprifung sind hier fiir das Hor- bzw. Sehver-
stehen charakteristische Leistungen, besonders die auf wesentliche
Inhaltsteile zielende reduzierte Informationsentnahme, die Féhigkeit zu
thematisch integrierender Informationsverarbeitung trotz (moglicherwei-
se) haufigen Sprecherwechsels und elliptischer Sétze, und der Nachweis
eines umfassenden Verstandnisses des Sprechzusammenhangs.

Zur Uberpriifung des Hor- bzw. Sehverstédndnisses sollen auf diese
Fertigkeiten abzielende Teilleistungen gefordert werden.

33 Hinweise zum Erstellen einer Priifungsaufgabe

Prifungsaufgaben konnen zentral oder dezentral gestellt werden. Sie
miissen aus dem Unterricht der Qualifikationsphase erwachsen sein und
unterschiedliche fachliche Qualifikationen und Inhalte umfassen. Jede
Prifungsaufgabe muss sich in der Breite der Ziele, Problemstellungen
und Methoden auf mehrere Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen.
Sie muss so konzipiert sein, dass ihre Losung eine selbststandige Leis-
tung erfordert. Eine Aufgabenstellung, die einer bereits bearbeiteten so
nahe steht oder deren Thematik und Gegenstand im Unterricht so vorbe-
reitet sind, dass sich die Anforderungen im Wesentlichen auf die Wie-
dergabe von bereits Bearbeitetem oder Erarbeitetem beschrénken, kann
diese Bedingung nicht erfllllen. Es ist auch darauf zu achten, dass die
eingereichten Aufgaben nicht in &hnlicher oder gleicher Form bereits
friher im Abitur verwendet wurden und dass die zu Grunde gelegten
authentischen Texte nicht in Lehrblichern oder Aufgabensammlungen
enthalten sind, die im Unterricht benutzten wurden.
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Die Aufgabenstellung muss eine Beurteilung ermdglichen, die das
gesamte Notenspektrum umfasst. Eine Priifungsaufgabe fiir die schriftli-
che Abiturpriifung soll sich auf alle drei beschriebenen Anforderungsbe-
reiche erstrecken (vgl. Abschnitt 2.2). Die Prifungsaufgabe fur das
Grundkursfach wie fur das Leistungskursfach erreicht dann ein ange-
messenes Niveau, wenn das Schwergewicht der zu erbringenden Pri-
fungsleistungen im Anforderungsbereich Il liegt und daneben die An-
forderungsbereiche | und Il berlicksichtigt werden. Dabei muss die
Anlage der Priifungsaufgaben den in Abschnitt 1.5 dargestellten unter-
schiedlichen Zielen von Grund- und Leistungskursen Rechnung tragen.
Im Grundkurs kann die reproduktive Leistung, im Leistungskurs die
selbststandige Leistung stérker akzentuiert werden. Unabhéngig von der
Kursart gilt jedoch, dass die Anforderungen nicht ausschliefdlich im
Bereich der Wiedergabe von Kenntnissen liegen dirfen, wenn eine
ausreichende Leistung erreicht werden soll.

Aus der Formulierung der Arbeitsanweisungen muss die Art der gefor-
derten Leistung eindeutig erkennbar sein; entsprechende Vorschlage
finden sich in einer Operatorenliste im Anhang.

3.3.1 Hilfsmittel

Zugelassene Hilfsmittel sind anzugeben. Der Gebrauch von einsprachi-
gen Worterblchern ist zugelassen, der Gebrauch zweisprachiger Wor-
terbiicher kann zugelassen werden.

34 Beschreibung der erwarteten Prifungsleistungen (Erwartungs-
horizont)

Zum Verstandnis des Anforderungsniveaus einer Prifungsaufgabe und
zur Sicherung der Transparenz von Bewertungen sind aufeinander
bezogene Angaben zu den Unterrichtsvoraussetzungen, der erwarteten
Prifungsleistung und den Bewertungskriterien unverzichtbar. , Den
Aufgaben der schriftlichen Prifung werden von der Aufgabenstellerin
bzw. dem Aufgabensteller eine Beschreibung der von den Schillerinnen
und Schiilern erwarteten Leistungen einschlielllich der Angabe von
Bewertungskriterien beigegeben “ (85(3) der Vereinbarung Uber die
Abiturprifung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe I,
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 13.12.1973 i. d. F. vom
16.06.2000). Jeder Prufungsaufgabe ist daher ein Erwartungshorizont
beizufuigen, in dem die fur die Losung vorauszusehenden Schilerleis-
tungen konkret und kriterien-orientiert auf die Anforderungsbereiche
bezogen beschrieben werden. Eine detailgenaue Bearbeitung wiirde dem
Zweck des Erwartungshorizontes ebenso wenig gerecht wie eine blofze
Wiedergabe der Aufgabenstellung. Vielmehr sollen die geforderten
Erléauterungen knappe, aber informative Angaben uber den Unterrichts-
bezug der Aufgabe und wesentliche Aspekte der erwarteten Leistung
enthalten, so dass die Komplexitét der Aufgabenstellung, der Anspruch
an die Selbststandigkeit der Prifungsleistung und die Anforderungen an
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eine, gute" und eine ,ausreichende’ Leistung deutlich werden. Dies gilt
grundsétzlich fur zentrale und dezentrale Priifungen, wenn auch ggf. in
modifizierter Form.

35 Bewertung von schriftlichen Priifungsleistungen
351 Allgemeine Hinweise

Nach § 6, Abs.5 der ,Vereinbarung Uber die Abiturprifung”(s.o.) soll
aus der Korrektur und Beurteilung der schriftlichen Arbeit (Gutachten)
hervorgehen, , welcher Wert den von der Schulerin bzw. dem Schiiler
vorgebrachten Ldsungen, Untersuchungsergebnissen oder Argumenten
beigemessen wird und wie weit die Schilerin bzw. der Schiler die
Ldsung der gestellten Aufgaben durch gelungene Beitrége geftrdert
oder durch sachliche oder logische Fehler beeintréchtigt hat. Die zu-
sammenfassende Beurteilung schliefdt mit einer Bewertung gemal? Ziffer
9.1 und 9.2 der Vereinbarung vom 07.07.1972 i. d. F. vom 16.06.2000.
Dabe flihren schwerwiegende und gehéufte VerstofRe gegen die sprach-
liche Richtigkeit in der Muttersprache oder gegen die auf3ere Form zu
einem Abzug von 1 bis 2 Punkten der einfachen Wertung.*

Um die Anspruchshthe der Anforderungen und die Selbststandigkeit der
Schillerleistung wirdigen zu kénnen, missen ale fur die Bewertung
relevanten Elemente, die Aufgabenstellung , die Darstellung der unter-
richtlichen Voraussetzungen, die Beschreibung der Anforderungen im
Erwartungshorizont, die Randkorrektur und das Gutachten zur Begriin-
dung der Leistungsbewertung deutlich aufeinander bezogen sein. Dies
gilt fur schriftliche wie fir mindliche, fur zentrale und dezentrale Prii-
fungen grundsétzlich, wenn auch in modifizierter Weise.

3.5.2 Fachspezifische Grundsétze

Die Bewertung erfolgt fur Grundkurs- und Leistungskursfach nach
denselben Kategorien. Eine Differenzierung ergibt sich aus den unter-
schiedlichen Aufgabenstellungen und den damit verbundenen inhaltli-
chen und sprachlichen Anforderungen. Zur Unterscheidung der drel
Anforderungsbereiche wird auf Abschnitt 2.2 verwiesen.

Bewertet werden inhaltliche Leistung und sprachliche Leistung.

Der inhaltlichen Leistung sind zugeordnet: Text- und Problemversténd-
nis, Themaentfaltung, die Féhigkeit zur Einordnung des Themas in
groRBere Zusammenhange, zur Argumentation und zur Urteilsbildung.

Der sprachlichen Leistung sind zugeordnet: Ausdrucksvermdgen
(sprachliche Gliederung; stilistische Angemessenheit der Aussagen,
Beachtung der Konventionen der geforderten Textart) und Sprachrich-
tigkeit (Beachtung einer sprachlichen Norm).

Inhaltliche und sprachliche Leistung sind jeweils als Ganzes zu sehen
und zu bewerten.
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Inhaltliche und sprachliche Qualitéten sind bel der Korrektur hervorzu-
heben. Inhaltliche oder sprachliche Mangel, die nicht eindeutig einem
der Teilbereiche zugeordnet werden kénnen, gehen in jedem Falle nur
einmal in die Bewertung ein.

Bei der Bildung der Gesamtnote kommt der sprachlichen Leistung die
groRere Bedeutung zu. Eine ungenugende sprachliche oder inhaltliche
Leistung schliefdt eine Gesamtnote von mehr als 3 Punkten einfacher
Wertung aus. Bei der kombinierten Aufgabe wird diese Regelung fiir die
Teilaufgaben jeweils getrennt angewendet.

Inhaltliche L eistung

Text- und Problemverstéandnis

—  Erkennen und Erléutern des Inhalts,

— Erkennen und Erlautern des Problemgehalts,

—  Erkennen besonderer Textmerkmale und Erléuterung ihrer Wirkung.
Themaentfaltung

— Verfugbarkeit von Methoden in der Textanalyse,

— Sachbezogenheit und Reichhaltigkeit der Kenntnisse und Gedanken,

— Einordnung der Kenntnisse in vergleichbare fachbezogene Zusam-
menhange,

— Vidfat und Strukturierung der Gesichtspunkte.

Wertung, Gestaltung und problemorientierte Einordnung in gr6i3e-
re Zusammenhénge

— Differenziertheit, Selbststandigkeit und Plausibilitat in der Gestal-
tung oder in der Argumentation,

— Féhigkeit, ein Urtell durch Ruckgriff auf Aussagen des Prifungs-
textes oder auf auf3ertextliche Sachverhalte zu begriinden,

— textsortenspezifische Gestaltung,
— Selbststandigkeit der Stellungnahme.
Sprachliche Leistung

Die sprachliche Leistung ist den Anforderungsbereichen nach dem Mai3
ihrer

— Eigenstandigkeit
— Angemessenheit und

— Differenziertheit
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zugeordnet. So entspricht die Wiedergabe eines Inhalts in weitgehend
bereit stehenden Sprachstrukturen dem Anforderungsbereich I, die
adaguate Nutzung eines erarbeiteten Fachvokabulars dem Anforde-
rungsbereich |1, eine stilistisch reflektierte, selbststandige Textgestaltung
dem Anforderungsbereich I11.

Bei der Bewertung der sprachlichen Gesamtleistung missen folgende
Dimensionen berticksichtigt werden:

Die Fahigkeit, einen schllissigen und gegliederten Text zu erstellen.
Dies wird besonders erreicht durch

Klarheit der Aussage,
durchsichtigen Textaufbau,

sprachlich transparente Verkniipfung der Elemente.

Die Fahigkeit, einen sprachlich und stilistisch angemessenen Text
zu erstellen, etwa durch

Treffsicherheit und Okonomie des Ausdrucks,

Fliissigkeit und Nattirlichkeit der Darstellung (Idiomatik),
sprachliche Prégnanz der Gesamtleistung,
Angemessenheit der Stilebene,

Komplexitét und Variation des Satzbaus,

Reichhaltigkeit und Differenziertheit im Vokabular — sowohl im
Funktions- als auch im Sachwortschatz.

Die Fahigkeit, einen Text unter Beachtung sprachlicher Normen zu
erstellen. Dabei gilt: die Beurteilung der Sprachrichtigkeit

muss jeweils der Tatsache Rechnung tragen, dass sprachliche
Normen einem kontinuierlichen Wandel unterworfen sind;

darf sich nicht allein an einem Verhdltnis Fehlerzahl : Wortzahl
orientieren; vielmehr mussen die sprachlichen Verstélze auch
daraufhin beurteilt werden, in welchem MalRe die kommunikati-
ven Ziele erreicht werden.

Mut zur anspruchsvolleren Sprachgestaltung (im Gegensatz zu einer
defensiven, auf Sicherheit bedachten Schreibweise) ist bei der Be-
urtellung der sprachlichen Leistung zu berlicksichtigen.

Aufgabe zur mundlichen Sprachkompetenz

Bewertet wird, in welchem MaRe ein Prifling inhaltlich und
sprachlich seine Gedanken vermitteln und auf Gespréchspartner
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eingehen kann. Aussprache und Intonation flieRen in die Bewertung
ein.

Aufgabe zur Sprachmittiung

Bewertet wird die sprachlich angemessene Ubertragung von Infor-
mationen aus einer Quelle in tschechischer bzw. deutscher Sprache
in die jeweils andere Sprache bezogen auf die spezifische Aufga
benstellung und mogliche Adressatengruppen.

Aufgabe zum HOr- bzw. Hor-/Sehverstehen

Bewertet wird der Nachweis sprachlich-rezeptiver Fahigkeiten auf
der Grundlage einer auditiven oder audio-visuellen Vorlage.

Die nachfolgende tabellarische Ubersicht stellt Anhaltspunkte fiir
die Bewertung von Prifungsleistungen mit , Gut* bzw. ,Ausrei-

chend* zusammen:

Gute Prifungsleistungen Ausr eichende Prifungsleistun-
en
(11 Punkte) g
(5 Punkte)

Textaufgabe

Eine gute inhaltliche Leistung im
Grundkursfach und Leistungskurs-
fach liegt vor, wenn

— die fur die Bearbeitung der
Aufgaben erforderlichen
Kenntnisse und Methoden-
kompetenzen  nachgewiesen
werden, insbesondere auch
Kenntnisse der Methoden der
Textanalyse,

— der Vorlage/den Vorlagen die
fur die Ausfihrung der Ar-
beitsanweisungen notwendige
Information auch in Details
entnommen wurde,

— die Arbeit auf alle Teile der
gestellten Aufgabe(n) eingeht

und diese analytisch-
interpretierend  bzw.  hand-
lungsorientiert  selbststéndig

bearbeitet werden und

Eine ausreichende inhaltliche
Leistung im Grundkursfach und
Leistungskursfach liegt vor, wenn

— diefir die Bearbeitung der
Aufgaben erforderlichen
Grundkenntnisse und Metho-
denkompetenzen in Teilen
nachgewiesen werden,

— der Vorlage/den Vorlagen die
fur die Ausfihrung der Ar-
beitsanweisungen notwendige
Information in  Grundzigen
entnommen wurde,

— dieArbeit auf den grofReren
Teil der gestellten Aufgabe(n)
eingeht und




— Informationen in geordneter
Weise zueinander und ggf. zur
Textvorlage in Beziehung ge-
setzt und zusammenhangend
dargestellt werden.

— Informationen

teilweise ge
ordnet zueinander und ggf. zur
Textvorlage in Beziehung ge-
setzt und in der Regel zusam-
menhdngend dargestellt wer-
den.

Eine gute sprachliche Leistung

im  Grundkursfach liegt vor,
wenn

— differenzierte  Verknupfungen
zwischen Satzteilen, Sétzen
und Satzgruppen in einer der
Aufgabenstellung angemesse-
nen Weise eingesetzt werden,

— Sachverhalte und Meinungen
differenziert ausgedriickt so-
wie der Wortschatz aus den im
Rahmen der Aufgabenstellung
einschldgigen  Themenberei-
chen sachgerecht eingebracht
werden,

— formalsprachliche  Verstolze
die Verstandlichkeit nicht be-
eintrachtigen und

— ein differenzierter Umgang mit
sprach-lichen  Gesetzméflig-
keiten erkennbar ist.

Eine ausreichende sprachliche
Leistung im  Grundkursfach

liegt vor, wenn

— enfache Verknupfungen
zwischen Satztellen, Satzen
und Satzgruppen unter Be-
riicksichtigung der Aufgaben-

stellung eingesetzt werden,

— der Wortschatz ausreicht, um
Sachver-halte und Meinungen
verstandlich auszudriicken und
die Kenntnis grundlegender
Worter und Wendungen im
Rahmen der Aufgabenstellung
zu erkennen ist,

— formalsprachliche  Verstolze
die Verstandlichkeit nicht er-
heblich beeintréchtigen und

— pragmatische Vertrautheit mit
grundlegenden  sprachlichen
Gesetzméaligkeiten erkennbar

Ist.

Eine gute sprachliche Leistung
im Leistungskursfach liegt vor,
wenn

— differenzierte  Verknupfungen
zwischen Satztellen, Satzen
und Satzgruppen eingesetzt
werden,

— die Arbeit einen reichhaltigen
und differenzierten Wortschatz

Eine ausreichende sprachliche
Leistung im Leistungskurs-
fach liegt vor, wenn

— enfache Verknupfungen
zwischen Satzteilen, Satzen
und Satzgruppen in angemes-
sener Weise eingesetzt wer-
den,

— der Wortschatz ausreicht, um
Sachverhalte und Meinungen
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aufweist,

— durch funktions- und themen-
spezifische Redemittel eine

weitgehend differenzierte
Kommunikation  ermdglicht
wird,

—  Treffsicherheit, Okonomie und
Selbststandigkeit im Ausdruck
nachgewiesen werden und

- nur geringe formalsprachli-

che Verstofie vorliegen.

verstandlich auszudriicken,

— die Kenntnis grundlegender
Worter und Wendungen aus
den im Rahmen der Aufgaben-
stellung einschldgigen The
menbereichen zu erkennen ist,

— Okonomie und Selbststéndig-
keit im Ausdruck in Ansdtzen
erkennbar ist und

— -formalsprachliche  Verstolze
die Ver-standlichkeit nicht er-
heblich beeintréchtigen.

Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Eine gute Leistung im Grund-
und Leistungskursfach liegt vor,
wenn die Priflinge im Rahmen der
Aufgabenstellung in der Lage sind,

—  situationsangemessen und
adressatenbezogen zu agieren,

— auf Fragen und AuRerungen
des Gespréchpartners differen-
Ziert einzugehen,

— sich auch spontan, versténdlich
und zusammenhdngend mit
Hilfe enes differenzierten
Wortschatzes und ohne grobe
sprachliche Versto3e fllssig
zu aufiern,

— Sachverhalte und abstrahie-
rende Uberlegungen auch au-
Rerhalb der behandelten The-
menbereiche darzustellen und
dabei das erforderliche Sach-
wissen klar und detailliert
nachzuweisen,

— egene Meinungen und Ildeen

Eine ausreichende Leistung im
Grund- und Leistungskursfach
liegt vor, wenn die Priflinge im
Rahmen der Aufgabenstellung in
der Lagesind,

- weitgehend situationsange-
messen und adressatenbezogen
Zu agieren,

— auf Fragen und AuRerungen
des Gespréchpartners einzuge-
hen,

— sich versténdlich und im
Allgemeinen  zusammenhan-
gend mit Hilfe eines ansatz-
weise differenzierten  Wort-
schatzes und ohne Haufung
grober sprachlicher VerstoRe
Zu @ulRern,

— Sachverhalte und ggf. abstra-
hierende  Uberlegungen im
Rahmen der  behandeten
Themenbereiche darzustellen
und dabel das erforderliche
Sachwissen im Wesentlichen
nachzuweisen,

— egene Meinungen und Ildeen




differenziert zu formulieren
und zu begriinden und

— sich mit klarer und gut ver-
standlicher Aussprache und
Intonation zu &ulern.

— sich mit weitgehend Kklarer und

zu formulieren und tellweise
zu begriinden und

versténdlicher Aussprache und
Intonation zu &ul3ern.

Aufgabe zur

rachmittlung

Eine gute Leistung im Grund-
und Leistungskursfach liegt vor,
wenn

auch detailliertere Informationen
aus einer Quelle in tschechischer
bzw. deutscher Sprache in der
jeweils anderen Sprache

gut versténdlich, inhaltlich korrekt,
sprachlich  angemessen, zusam-
menhéngend und in geordneter
Weise wiedergegeben werden.

Eine ausreichende Leistung im
Grund- und Leistungskursfach
liegt vor, wenn

die Informationen aus einer Quelle
in tschechischer bzw. deutscher
Sprache in der jewells anderen
Sprache

insgesamt versténdlich, inhaltlich
korrekt, zusammenhéngend und
meist in geordneter Weise wieder-
gegeben werden.

Aufgabe zum Hor - bzw. Hor -/Sehver stehen

Eine gute Leistung im Grund-
und Leistungskursfach liegt vor,
wenn

die Textvorlage sowohl im Zu-
sammenhang as auch in den
meisten Details nach Maf3gabe der
Aufgabenstellung verstanden
wurde.

Eine ausreichende Leistung im
Grund- und Leistungskursfach
liegt vor, wenn

die Textvorlage im Grof3en und
Ganzen verstanden wurde, d. h.
nach Mal3gabe der Aufgabenstel-
lung die entscheidenden Informa-
tionen zum groReren Teil aufge
nommen wurden.

Die gleichen Bewertungskriterien gelten fur das Grund- und Leistungs-
kursfach der neu einsetzenden Fremdsprache Tschechisch, wobei die
Anspruchsebene fur eine gute bzw. ausreichende Leistung entsprechend
der geringeren Lerndauer zu reduzieren ist.

4 M uindliche Abitur prufung

Zunehmende gesellschaftliche Erwartungen an Kommunikationskom-
petenz in der Fremdsprache und an Présentationsfahigkeiten verleihen
der mindlichen Abiturprifung neue Akzente. In der mindlichen Pri-
fung im Fach Tschechisch sollen die Priflinge einerseits ihre Sprach-
und Methodenkompetenz in einem Vortrag unter Bewels stellen, ande-
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rerseits aber auch zeigen, dass sie in der Fremdsprache spontan und
angemessen auf verschiedene Impulse reagieren und Uber die Grenzen
des Schulfaches hinaus blicken kénnen.

4.1 Ziele der Prifung

Fur die mundliche Prifung gelten im Grundsatz die gleichen Anforde-
rungen wiein der

schriftlichen Priifung.
Die Priiflinge sollen
gesichertes strukturiertes Wissen,

Sinn fir Zusammenhange des Fachbereichs und ggf. fachibergrei-
fende Zusammenhange,

Vertrautheit mit den fachspezifischen Arbeitsweisen (Methoden-
kompetenz),

Verstandnis, Problembewusstsein und Urteilsféhigkeit,

Selbststandigkeit im Denken und Arbeiten,

sach- und adressatenorientiertes Darstellungsvermdgen
unter Beweis stellen.

Darliber hinaus geht es in der mundlichen Prufung - unter Berlicksichti-
gung der unterschiedlichen Anforderungen im Leistungskursfach und im
Grundkursfach - um den Nachweis einer spezifisch miindlichen kom-
munikativen Handlungskompetenz, insbesondere der Fahigkeit zum
sprachlichen Diskurs und zur Interaktion:

um die Bereitschaft zum Sprechen und zu sach- und adressatenge-
rechtem Sprachverhalten,

um die Fahigkeit zur spontanen AuRerung in situations- und adres-
satengerechtem, sachlich und sprachlich angemessenem miindlichen
Ausdruck (angemessene Geléaufigkeit, mdglichst selbststandige,
vorlagenunabhangige Ausdrucksfahigkeit),

um die Fahigkeit, in einem kurzen Vortrag Sachverhalte zusammen-
héngend darzustellen und wirkungsvoll zu présentieren,

um die Fahigkeit zur aktiv-gestaltenden Teilnahme am Priifungsge-
spréch.

Dazu gehoren im Einzelnen folgende Fahigkeiten:

— sich phonetisch und intonatorisch korrekt spontan und mit angemes-
sener Gelaufigkeit dulern zu kénnen,
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— den Inhalt von gelesenen oder gehdrten Texten bzw. Filmen in
sprachlich angemessener Form wiederzugeben, zusammenzufassen
und zu erlautern, sowie zu deren Aussageabsicht und Wirkung
Stellung zu nehmen,

— visuelle Vorlagen (z. B. Bilder, Grafiken, Karikaturen) zu beschrei-
ben, zu erléutern und zu kommentieren und ggf. kreativ umzusetzen,

— einen zusammenhangenden Vortrag unter Ruckgriff auf ein gesi-
chertes Repertoire von Présentationstechniken und -strategien zu
gestalten, d. h.

Sachverhalte unter Rickgriff auf fachliches und inhaltliches O-
rientierungswissen selbststéndig zusammenhéngend und geglie-
dert darzustellen,

unterstiitzende Hilfsmittel (z. B. Schaubilder, OHP, Fipchart,
EDV-gesteuerte Présentationsprogramme - ggf. unter Verlange-
rung der Vorbereitungszeit) im Rahmen einer mediengestiitzten
Présentation einzusetzen,

mdgliche thematische Perspektiven sowie begriindete eigene
Standpunkte in eigenstandiger Formulierung aufzuzeigen,

— Sachkenntnisse sinnvoll in ein Gespréch einzubringen und relevan-
tes Sachvokabular und die sprachlichen Mittel des Diskurses (Zu-
stimmung, Ablehnung, Widerspruch etc.) angemessen anzuwenden,

— zu Themen und Positionen argumentierend und kommentierend
Stellung zu nehmen, dabei weitergehende Fragestellungen und eine
eigene Stellungnahme, ggf. auch Beobachtungen und Erfahrungen
aus der eigenen Lebenswelt, einzubringen,

— angemessen mit den Konventionen eines Priifungsgespréachs umzu-
gehen (z. B. Orientierung auf den oder die Gespréchspartner, fle-
xible Verarbeitung von Impulsen, Nachfragen) sowie aktiv am Pri-
fungsgespréch teilzunehmen und dieses mit zu gestalten (ggf. ein
Gespréch selbst zu initiieren, aufrecht zu erhalten, zu beenden etc.).

4.2 Aufgabenstellung und Durchfiihrung

In einem ersten Prufungstell sollen die Priiflinge selbststéndig eine
Aufgabe l6sen und nach entsprechender Vorbereitungszeit in einem
zusammenhéngenden Vortrag prasentieren. Die vertiefende Erdrterung
einzelner Aspekte des Vortragsthemas soll so gestaltet werden, dass eine
thematische Verkniipfung zum zweiten Prifungsteil hergestellt wird.
Der erste Prufungsteil umfasst mindestens 1/3 der gesamten Prifungs-
zeit.
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In einem zweiten Teil sollen vor allem groRere fachliche und fachiber-
greifende Zusammenhange in einem Priifungsgesprach bzw. Rollenspiel
oder in Gruppengespréchen gestaltet werden.

Das Prufungsgespréach kann in Form einer Einzel-, Partner- oder Grup-
penpriifung durchgefiihrt werden. Wird die Form der Partner- oder
Gruppenprifung gewdhlt, ist durch Begrenzung der Gruppengrofie,
durch die Themenstellung und die Gestaltung des Prifungsgespréchs
sicherzustellen, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet wer-
den kann. Hierzu eignen sich insbesondere Priifungsaufgaben, bei denen
unterschiedliche Aspekte eines Problems behandelt werden.

Es muss gewéhrleistet sein, dass im Verlauf der gesamten mindlichen
Prifung alle drei Anforderungsbereiche abgedeckt werden.

Die Priifung wird in Tschechisch durchgefuhrt.

Ein Erwartungshorizont ist schriftlich oder mindlich zu formulieren.
Die Leistung der Priiflinge muss dokumentiert werden.

4.2.1 Aufgabenstellung fir den ersten Prufungsteil

Fur die Aufgabenstellung zum ersten Prufungsteil kommt als Aufgaben-
art die analytisch-interpretierende Bearbeitung eines oder mehrerer
Ausgangstexte zur Anwendung.

Prifungsgrundlage kdnnen dabei sein

— en oder mehrere Text(e) von insgesamt ca. 150 bis 250 Wortern
(Sach- bzw. Gebrauchstext oder literarischer Text),

— visuelle Materialien, (z. B. komplexe bildliche Darstellung, Statis-
tik, Grafik, Diagramm, Karikatur), ggf. in Verbindung mit einem
Text,

— en auditiv bzw. audio-visuell vermittelter Text (Lénge 3 bis 5
Minuten), gof. in Verbindung mit visuellem Material,

jeweils erganzt durch eine oder mehrere moglichst globale Arbeitsan-
weisungen.

Fur die Ausarbeitung des Kurzreferats bzw. der Présentation ist ein
Thema zu stellen, das ggf. durch einige wenige Strukturierungshilfen
prézisiert werden kann. Eine wesentliche Zielleistung in diesem Pri-
fungsteil ist das selbststéndige Erfassen und Aufschliisseln des Themas,
die themenbezogene Auswahl der fir das Thema relevanten Aspekte
und die Fahigkeit zur logischen Gliederung und klaren, sachgerechten
Darstellung. Diese VVorgabe ist nicht erflillt, wenn eine Steuerung durch
eine groflere Zahl detaillierter Fragen oder Arbeitsanweisungen erfolgt.

Fur die Auswahl der Vorlagen gelten bezuglich des Anspruchsniveaus
der Texte dieselben Kriterien wie fur die Auswahl der Texte fur die
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schriftliche Prifung. Im Umfang missen sich die Texte deutlich von
denen der schriftlichen Priifung unterscheiden (s. Wortzahlen oben).

Ebenso wie der Textumfang soll auch die Aufgabenstellung nach Um-
fang und Komplexitét in einem angemessenen Verhéltnis zur Vorberei-
tungs- und Prifungszeit stehen. Art und Umfang der erwarteten Leistung
miissen fir die Priiflinge erkennbar sein. Die Aufgabe soll sowohl fir
die Bearbeitung in Form eines zusammenhangenden Vortrags geeignet
sein, as auch fur die Ankniipfung eines Gespréchs, das Uber die Vorlage
hinausgeht.

Sie muss Uberschaubar und so angelegt sein, dass eine Differenzierung
der Leistung nach den in Abschnitt 4.3 genannten Kriterien moglich ist.

Die Benutzung von ein- bzw. zweisprachigen Worterbiichern wahrend
der Vorbereitungszeit ist zuléssig. Dartiber hinaus kénnen solche Worter
erklart werden, die nicht ohne Weiteres den zugelassenen Worterbu-
chern zu entnehmen sind. Weitere Hilfsmittel, die eine wirkungsvolle
Prasentation unterstiitzen (z. B. Folien, Flipchart, ggf. Computer), sind
den Priiflingen zur Verfligung zu stellen.

4.2.2 Aufgabenstellung im zweiten Prufungsteil

Der zweite Teil der Prifung besteht aus einem Prufungsgespréach, das
vor allem groRere fachliche und fachibergreifende Zusammenhénge
Uberprifen soll. Die Priiflinge sollen Gelegenheit haben, sprachliche,
inhaltliche und methodische Kenntnisse und Fahigkeiten entsprechend
den Bereichen des Faches nachzuweisen. Dabei ist mindestens ein
weiteres Sachgebiet aus einem anderen Kurshalbjahr anzusprechen.
Diese Festlegung kann fiir eine Partner- oder Gruppenpriifung entfallen,
wenn ein Diskurs zwischen Schillern Bestandteil der Prifung ist.

Die Priiflinge sollen das Prufungsgespréch bzw. die Diskussion aktiv
mit gestalten, indem sie unter Einbringung von Sachkenntnissen eigene
Meinungen auffern, Positionen argumentierend vertreten und auf Fragen
und AuRerungen von Gespréchspartnern eingehen.

Insbesondere bei Partner- und Gruppenprifungen sind formalisierte,
durch Vorgaben gesteuerte Formen wie Rollenspiel, Simulation, Diskus-
sion geeignete Mdglichkeiten zur Gestaltung der Priifung.

4.3 Kriterien der Bewertung

Die in Abschnitt 3.5 beschriebenen Bewertungskriterien gelten grund-
sétzlich auch fir die mindliche Prifung, sind aber hier zu ergénzen bzw.
zu modifizieren in Bezug auf folgende Aspekte:
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Ausdrucksver mdgen:

Gelaufigkeit der Darstellung; fremd-
sprachlicher Diskurs

Sprachrichtigkeit: /

Inhalt:

Einbringen von fachlichem und inhaltli-
chem Grundlagenwissen; Einbringen
und Verarbeiten weiterfuhrender Frage-
stellungen im Verlauf des Priifungsge-

spréchs

Aussprache und Intonation; auf
aleiniges Auflisten von Fehlern
soll bei der Bewertung in der Regel Bewertung
verzichtet werden

I nteraktive Gesprachsfahigkeit:

Partnerbezug; richtiges Erfassen von Fachfragen, inhaltlich angemessenes,
prézise formuliertes Eingehen auf Fragen und Einwénde, sach- und adres-
satengerechtes Antworten; deutliche Darstellung und Begrindung des
eigenen Standpunkts, Einhaltung der wichtigsten Hoflichkeitsformeln

40

Prasentationstechniken:

Organisation der Bearbeitung der
Prifungsaufgabe; Grad der Unabhén-
gigkeit des Vortrags von den in der
Vorbereitungszeit angefertigten Noti-
zen; adressatengerechter Einsatz von
Hilfsmitteln und Medien bel der Pr&
sentation




Bei der Beurteilung des Ausdrucksvermdgens und der Sprachrichtigkeit
sind die Merkmale eines Gespréchs (z. B. Abbrechen und Neubeginn
eines Satzes, dliptische AuRerung, Redundanzen, Denkpausen) ange-
messen zu berlicksichtigen. Abhéngig von der Art der Aufgabenstellung
(so z. B. bei kreativen Aufgabenstellungen) ist bel der Bewertung ein
zeitweiliges Zuriicktreten der Sprachrichtigkeit zu Gunsten des kommu-
nikativen Erfolgs der Aussage denkbar. Die Versténdlichkeit der Aussa-
ge darf dabei jedoch nicht beeintréchtigt werden. Fir die Beschreibung
der drei Anforderungsbereiche wird auf Abschnitt 2.2 verwiesen.

Eine gute Leistung (11 Punkte)
liegt vor, wenn die Pruflinge

— inder Lagesind, sich mit Hilfe
eines differenzierten Wort-
schatzes und ohne grobe
sprachliche Verstofie flissig
zu aufdern,

— Meinungen/Standpunkte,
Einwéande und Gegenvorschlé-
ge vorbringen und begriinden
koénnen,

— unter Bewels stellen, dass sie
die Informationen der Vorla-
ge(n) auch im Detail verstan-
den haben,

— im Vortrag die Aufgabenstel-
lung des ersten Prufungsteiles
inhaltlich fundiert und klar
strukturiert erflllen  kénnen,

— mit dem gewshiten Medium
zur Unterstitzung der Dar-
stellung wirksam umzugehen
verstehen,

— nachweisen, dass sie mit den
Methoden des Faches durch-
weg vertraut sind,

Eine ausreichende Leistung (5
Punkte) liegt vor, wenn die Prif-
linge

in der Lage sind, sich ver-
standlich und im Allgemeinen
zusammenhéangend mit Hilfe
eines ansatzweise differen-
Zierten Wortschatzes und ohne
Héaufung grober sprachlicher
VerstoRRe zu &uldern,

Meinungen/Standpunkte  und
Einwénde formulieren und
teilweise begrinden konnen,

unter Beweis stellen, dass sie
die Informationen der Vorla
ge(n) in Grundziigen verstan-
den haben,

im Vortrag die Aufgabenstel-
lung des ersten Prufungsteiles
in den Grundzigen inhaltlich
nachvollziehbar erfiillen kon-
nen,

dem gewdhiten Medium zur
Unterstiitzung der Darstellung
umzugehen verstehen,

nachweisen, dass sie Uber
Grundkenntnisse hinsichtlich
der Methoden des Faches ver-
flgen,
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im Gespréch sicher und flexi-
bel auf Fragen und Einwénde
zum Prufungsgegenstand ant-
worten kénnen,

das Gespréch Uber wete
Strecken aufrechterhalten bzw.
fortfihren und die Kommuni-
kation durch eigene Impulse
bereichern kénnen,

den  eigenen  Standpunkt
schlissig vortragen und ggf.
mit Beispielen aus der eigenen
Lebenswelt unterstiitzen kon-
nen.

im Gespréch auf Fragen und
Einwdnde zum Prifungsge-
genstand antworten  konnen,

sich im Verlauf der Priifung
um eine Fortsetzung des Ge-
spréches bemihen,

den eigenen Standpunkt nach-
vollziehbar vortragen und ggf.
mit Beispielen aus der eigenen
Lebenswelt unterstiitzen kon-
nen.mit

Das Anspruchsniveau fiir eine gute bzw. ausreichende mindliche Leis-
tung im Grund- bzw. Leistungskursfach der neu einsetzenden Fremd-
sprache Tschechisch ist entsprechend der geringeren Lerndauer vor
allem in den Bereichen Ausdrucksvermdgen, interaktive Gesprachsfa-
higkeit und Sprachrichtigkeit zu reduzieren.

44 Finfte Prufungskomponente

»Die Abiturpriifung umfasst mindestens 4, hdchstens 5 Komponenten.
Funfte Komponente ist entweder eine schriftliche oder eine miindliche
Prifung in einem weiteren Fach oder eine besondere Lernleistung.
(Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekun-
darstufe Il vom 07.07.1972 i. d. F. vom 16.06.2000, 8.2.1). Im Rahmen
der funften Prifungskomponente kénnen die Lander neue Priifungsfor-
men entwickeln. Fur diese gelten die Abschnitte 1 bis 4.3 sinngemél.

Im Folgenden werden fur die funfte Prifungskomponente als ,, Prifung
in neuer Form" Festlegungen fur das Fach Tschechisch getroffen, die

Uber die Bestimmungen der Abschnitte 1 bis 4.3 hinausgehen.
4.4.1 Besonderheiten

Die funfte Prufungskomponente als Priifung in neuer Form zielt insbe-
sondere auf die Einbeziehung groRerer fachlicher Zusammenhénge und
fachUbergreifender Aspekte in die Abiturprifung. Sie sollte deshalb vor
allem gekennzeichnet sein durch

— enelangere, gof. auch schriftliche Grundlegung,
— einen besonderen Stellenwert der vorbereiteten Prasentation,

— typische Elemente eines Kolloquiums.

42



Die langere, ggf. auch schriftliche Grundlegung ist insbesondere nétig
im Rahmen einer Besonderen Lernleistung oder bei Prufungsaufgaben
mit komplexer Fragestellung oder aufwandigerer Erschliefung z. B.
durch Literatur- oder Internet-Recherche, projektartige Bearbeitung,
Experiment oder Exkursion.

Dadurch kann die Gewéahrung eines langeren zeitlichen Vorlaufs erfor-
derlich sein.

Die Prasentation wird bestimmt durch die verfligbaren technischen
Madglichkeiten, z. B. Folien, Software und ggf. weitere Présentationsme-
dien. Die Vorbereitung ist zu dokumentieren.

4.4.2 Bewertung

Bei der Bewertung der 5. Prifungskomponente als Prifung in neuer
Form kommen neben der nachgewiesenen Fach- und Methodenkompe-
tenz

— der dokumentierten, ggf. schriftlichen Grundlegung,

— der Klarheit, Vollstandigkeit und Angemessenheit von Dokumenta-
tion und Préasentation,

— der Selbststandigkeit und dem Einfallsreichtum bel der Ausfiihrung
der Arbeitsanteile und Arbeitsschritte,

— dem Grad der Durchdringung und den aufgezeigten Vernetzungen
sowie

— der Souveranitédt im Prifungsgespréch

besondere Bedeutung zu.
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1. Aufgabenbeispiele
1 Allgemeine Hinweise

Die folgenden Aufgabenbeispiele sollen die verschiedenen Aussagen
dieser ,Einheitlichen Prifungsanforderungen® im Hinblick auf die
Konzeption einer Prifungsaufgabe verdeutlichen. Dabel sind sie als
Anregungen, nicht als verbindliche Muster zu sehen.

Auf eine durchgehende Angleichung in der Darstellungssystematik wird
verzichtet; die Beispiele sind innerhalb eines einheitlichen Rahmens als
Maglichkeiten der Darstellung von Aufgabenvorschlégen zu verstehen.

Die Unterschiedlichkeit der Lehrpléne und Richtlinien der Lénder, die
bei der Aufgabenkonzeption zu berlicksichtigen sind, lassen eine zu
stark normierende Festlegung nicht zu. In der Auswahl der Aufgaben-
beispiele ist auch keine Bevorzugung einer bestimmten literarischen,
literatur- oder sprachwissenschaftlichen oder fachdidaktischen Richtung
zu sehen.

Grundsétzlich beschreiben die Aufgabenbeispiele exemplarisch das
erwartete Anspruchsniveau, fir das sie einen Orientierungsmaf3stab
darstellen. Zusétzliche Anregungen finden sich in den Einheitlichen
Prifungsanforderungen fur andere moderne Fremdsprachen.



2. Uber sicht zu den Aufgabenbeispielen

Fortgefiihrte Fremd- Neu einsetzende
e Sprache T
Grundkurs Lestungskurs Fremdsprache
Textaufgabe:
* Literarischer Text 211 212 2.1.4 (LK)
* Filmausschnitt und
literarischer Text 213
* Sachtext 215
* Sachtext und Statistik 216
Kombinierte Textaufg.:
* Aufgabe zur miindl. 221
Sprachkompetenz Gruppenpriifung
* Aufgabe zur 222
, Sprachmittlung Tsch-Deu
* Textaufgabe und
Aufgabe zur mindl. 2.2.3(GK)
Sprachkompetenz Partnerpriifung
mit Karikaturen
M tindliche Prifung: P4 231 o232
Einzelprufung Einzelprufung
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21 Aufgabenbeispiele fur die Textaufgabe
211 Literarischer Text: Grundkurs fortgefihrte Fremdsprache

Thema: Zwischenmenschliche Beziehungen in der
tschechischen Gegenwartsliteratur am Bei-
spiel von Jan Skacels Erzéhlung , Eine
beilaufige Randbemerkung tber eine
scheinbar unwichtige Weisheit* —ein P&
doyer fur das Vermeiden von Missver-

standnissen.

Vorlage: Kurzgeschichte

Quelle: Jan Skécel, Trinécty cerny kun, Blok,Brno
1993

Wortzahl: 387

Arbeitszeit: 210 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schillerinnen und Schiler sind mit den Techniken der Texterschlie-
f3ung, der Textanalyse und der Interpretation literarischer Texte vertraut.
Anhand ausgewahlter Werke und Schriftsteller gewinnen sie Einblicke
in die tschechischsprachige Literatur und erkennen Wechselbeziehungen
mit der Weltliteratur. Sie kennen verschiedene Vertreter der tschechi-
schen Gegenwartsliteratur und sind fahig, die Werke des tschechischen
Schriftstellers J. Skacel zu interpretieren. Sie kbnnen Beziige zum politi-
schen, gesellschaftlichen und kulturellen Umfeld der behandelten Texte
herstellen.

AUFGABENBLATT fir den Priifungsteilnehmer:

Nepatrna r ecenze na zdanlive nepatr nou moudr ost

Nekdy se domnivam, Ze by na svete bylo o neco lip, a snad ani valky by nebyly,
kdyby lidé nezapominali nato, Ze veci je treba jmenovat pravym jménem a moc

si nevymyslet.

Kdysi, ajetomu uz vice nez davno, jsem byl v Cine. Vzpominam na
pohrebiste krdlu dynastie Ming, na Zakézané mesto, Letni paléc, ryZova pole
lesknouci se jako zrcadla, vecne zeleny bambus a cinskou zed, kterd je dlouha

dva tisice kilometru a mozna jeste del§i. (...)
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15

20

25

30

35

40

Nejvic vSak vzpomindm na nepatrnou historku, kterou mne, prostred-
nictvim tlumocnika, vyprével pri $8lku zeleného caje jeden stary cinsky béasnik.

Tady je:

Hodnostér cisarského dvora, ktery sejmenoval K’i, vlastnil nddhernou
kocku. Byl na ni velice pysny arikal ji Tygr. Jednoho dne pozval k sobe prétele.
Pili vino a obdivovali kocku. Jeden z hostu nadSene zvolal:

»Tygr jesilné zvire, to je pravda, to nikdo nepopira, ale drak je mnohem
silngiSi. Procpak jsi nedal své kocce jméno Drak?

Druhy host namitl:

»Uzndvam, Ze drak je mocneiSi nez tygr, ale musi se vysoko vznésti, aby
se alespon trochu pribliZil mrakum. Procpak ji nenazyvas Mrakem?"

Slova se ujal treti:

» Mraky jsou schopny zakryt celé nebe, ale staci, aby zafoukal vitr, a
rozezene je na vSechny svetove strany. Byt tebou, tak bych té koccerikal Vitr."

»Co zmuZe vitr, i kdyby to byla vichrice, proti zdi?* otézal se ctvrty
z pozvanych. , Ta kocka by se mela jmenovat Zed.”

Péty ale vehementne protestoval:

+JestliZe je zed schopna zadrZet vitr, mySi dokézou vyhlodat do zdi diry
a zed se zriti. MyS! To je spravné jméno pro tvoji kocku.*

Byl zrovna podzim, nezapomingime, Ze ve starych cinskych basnich a
pohadkach je vzdycky podzim, a na ulici, pod otevrenym oknem, zametal stary
muz spadalé listi. Vyslechl vSechny ty reci, strcil hlavu do okna aironicky se
zeptal:

»No dobre, ale kdo chyta mysi?

Jaka je mordlka tohoto puvabného pribehu? Pravdepodobne ta, Ze mame
nazyvat lidi lidmi, kocku kockou a mys mysi. Kdybychom to dokéazali, zabranili
bychom mnohému nedorozument, jakého je lidstvo schopno, snad by ani valek
nebylo, kdyby politikové, kteri ridi osudy lidstva, byli stejne bystri jako onen
starec, ktery zametal pod oknem hodnostare K'i.
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Sovicka k textu:
rad.01: nepatrny— maly, krétky
réd.01: zdanlive — zda se nedulezity
réd.11: hodnostér — Grednik
réd.21: byt tebou — na tvém miste
Ukoly k textu:

1) Popiste za jakych okolnosti se autor seznamil s timto pribehem. (Anfor-
derungsbereich 1)

2) Vysvetlete, proc se stile menila jména kocky. (Anforderungsbereich I1)

3) Komentujte citat ztextu:,...veci je treba jmenovat pravym jménem a
moc si nevymyslet.“ (Anforderungsbereich I11)

ERWARTUNGSHORIZONT
Inhaltliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schillerinnen und Schiiler die
Textvorlage im Zusammenhang und in Details verstanden haben. Bei der Bear-
beitung der Aufgaben 1 und 2 sind sie im Stande, die Absichten der am Gespréch
beteiligten Personen klar zu erkennen, den Sinn ihrer Aussagen deutlich zu
erfassen und ihre eigene Stellungnahme dazu zusammenhéngend zu begriinden.

Bei der Beantwortung der dritten Aufgabe bringen die Schillerinnen und Schiiler
ihre kreativen Fahigkeiten zur Interpretation literarischer Texte ein. Sie erkennen
die Botschaft dieser Kurzgeschichte, erklaren und bewerten sie.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schilerinnen und
Schiler zeigen, dass sie die Textvorlage im Wesentlichen verstanden, die Ab-
sichten der am Gespréch beteiligten Personen im Grundsatz erkannt, den Sinn
ihrer Aussagen annéhernd erfasst und ihre eigene Stellungnahme zum Textzitat
ansatzweise begriindet haben.

Sprachliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgaben logisch und kom-
plex geldst sind und textstrukturierende Elemente klar gegliedert erfasst werden.
Die Schillerinnen und Schiler verwenden einen differenzierten, dem Thema und
der Aufgabenstellung angemessenen Wortschatz. Sie zeigen Sicherheit im
Gebrauch der Grundstrukturen und einiger komplexer Sprachmuster. Wenige
und nur leichte sprachliche Versto(3e beeintrachtigen die Verstandlichkeit nicht.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenldsungen
hinreichend kohérent sind und in Ansétzen textsortenspezifische Merkmale
enthalten. Textstrukturierende Elemente sind zu erkennen, werden aber nicht
durchgehend und nicht immer folgerichtig eingesetzt.
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Die Schulerinnen und Schiiler verwenden einen begrenzten, dem Thema und der
Aufgabenstellung im Allgemeinen angemessenen Wortschatz, Uberwiegend
einfache, wenig differenzierte Satzstrukturen. Es gelingt ihnen in der Regel, sich
zusammenhéngend und versténdlich auszudriicken.

212 Literarischer Text: Leistungskurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Der zeitgendssische Autor Michal Viewegh skiz-
ziert seine Kindheit und Jugend

Vorlage: Autobiographische Erzéhlung

Quelle: Boris Docekal, Jiri Sliva: Skola zéklad Zivota,

autor povidky: Michal Viewegh,
nakladatelstvi Listen, Hellerova 10, Jihlava, 2003

Wortzahl: 602
Ar beitszeit: 270 Minuten
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der Texterschlieung, der
Textanalyse, und Texterstellung vertraut. Inhaltlich orientiert sich der vorliegen-
de Text an den Themen Schule, Situation der Jugendlichen, Suche des eigenen
Weges;, diese Themen wurden im Unterricht behandelt. Von den Priifungsteil-
nehmern wird erwartet, dass sie diese vorliegende autobiographische Erzéhlung
des tschechischen Autors M. Viewegh sprachlich und inhaltlich so erfassen, dass
sie fahig sind, auf konkrete Aufgaben (Beschreiben, Analysieren, Vergleichen) in
angemessener Art und Weise einzugehen.

Aufgabenblatt fur Prifungsteilnehmer :

Na gymnéziu bylo dusno

VE SKOLE JSEM BYL MYSLIM LECKOMU NESYMPATICKY
OBRYLENY premiant. AZ do osmicky jsem porad mel samé jednicky. Byval
jsem davan za vzor, takZe si umim predstavit, jaké reakce to v mych spoluZéacich
vyvolavalo.A kdyzZ se k tomu pripocte, Ze jsem az do treti tridy byl opravdu
tlusty... Rodice me ze zoufalstvi prihlasili do oddilu lehké atletiky.

Premianti byvaji obvykle pritahovani rostéky. | ja jsem s jednou tako-
vou partickou v Sazave prolézal kdejaké hrobky nebo jednu ubytovnu, kde jsme
rozkrédali ochranné prilby na stavbu, koZené rukavice... Na z&kladni Skole jsem
ale nikdy zadny prusvih nemel.(...)

Na beneSovském gymnéziu jsem coby rebel nebyl o mnoho lepsi. Ze
Sézavy do BeneSova se jezdilo viakem. Jedna holka z vySiho rocniku chodila
svypravcim aon ji dal blocek zpoZdenek - orazitkovanych potvrzeni o zpozdeni
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vlaku. TakZe jsme obcas mohli predstirat, Ze viak mel zpozdent, tudiz ndm ujel v
Cercanech pripoj. Ziskané dve hodiny se v léte daly stravit u vody. Jednou nebo
dvakrét jsem to absolvoval, ale neuZil si to, protoZe jsem mel vycitky, Ze jsem za
Skolou.(...)

Na spoustu veci na gymnéziu i na radu kantoru vzpominam réd, ale
zéroven si uvedomuiju, jaké tam bylo dusno. Vzpominam si treba na to Gzkostné
ticho, kdyZ se rozdévaly papiry, na které jsme psali pisemky, okraje vievo jeden
a pul centimetru, vpravo dva centimetry, razitko Skoly...Byla tam vypjata atmos-
féra strachu.Tu umela vytvorit obzviast nase matikérka. Ja pozdeji pedagogiku
studoval a zjistil jsem, Ze se d& vyucovat Uplne jinak, Ze jsou i jiné pristupy, jiné
Skoly, kde studenty nestresuji.

Zatimco na zékladce jsem uceni moc nedal, na gymplu jsem se musel
ucit az moc. Nerad na to vzpominam. Za tmy jsme v zime prijizdeli, za tmy
odjizdeli. Potom jeste biflovali. Vysoka Skola byla proti tomu sranda. Rodice muj
prospech na z&kladce sledovali, po case zjistili, Ze jsem bezproblémovy Za&k a
prestali me hlidat. Jsem prvni dite v rodine, brachové jsou mladsi, takze v mém
pripade rodice jeste meli pedagogickou energii, kter4 casem troSku otupi. Ja,
kdyZ dostal na z&kladce dvojku, plakal jsem za Skolni jidelnou na kladach. Bratr
prinesl trojku, dostal polérkovy dort a rodina slavila, Ze to konecne z té ctyrky
vytéhl.

Samozregime jsem ve Skole mel své detské lasky. Ve druhé a treti tride
jsem s jednou spoluZackou chodil casto sankovat. Také jsem koupil autolano a
hréli jsme si na horolezce. Privézali jsme si to lano za strom rostouci v pomerne
mirné stréni alezli na Mount Everest.

| se svou byvalou Zenou jsem se seznamil ve Skole - chodila na stejné gymnazi-
um, ale o dva roky niZ. Navic jsme spolecne chodili do lehkoatletického oddilu a
j& se do ni osudove zamiloval v nymburském bazénu, kde jsme mei zimni
pripravu.

Po maturite jsem studoval na Vysoké Skole ekonomické ekonomiku
vnitrniho obchodu, coz byl zasadni omyl, jenZe ja jeSte v osmnacti vubec neve-
del, co chci v Zivote delat. Po dvou letech jsem se konecne dokopal k rozhodnuti
toho absurdniho studia zanechat. Pracoval jsem rok jako nocni vréatny a zacal vic
cist a pséat.Chtel jsem se dostat na nejakou Skolu, kterd bude prece jenom bliz
literature.Poradili mi, abych se prihlasil na prefeminizovany obor cesky jazyk a
literatura - pedagogika na filozofické fakulte, kam pry berou skoro v3echny
kluky, coz se skutecne potvrdilo.

Po promoci jsem nekolik let ucil na z&kladni Skole. Docela me to ba-
vilo — aZ na obcasné pohovory v reditelne. S radou svych z&ku mam i ted dobry
vztah, s nekterymi dodnes obcas chodim na kafe. Vlastne jenom s holkama, coz
je bohuzel potvrzeni toho, Ze spravedinost ve Skolstvi neexistuje. Na holky,
zvl&st naty prijemné a hezké, byva kantor mirngsi.
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Vysvetleni slov:
réd.8:  Rodtak: zlobivy 78k
réd.47:  Kantor: ucitel
Ukoly k textu:
1 Popiste, jaky byl autor Zak. (Anforderungsbereich I)

2. Analyzujte na z&klade textu atmosféru na gymnéziu. (Anforderungsbe-
reich I1)
3. “.j& jeste v osmnacti vubec nevedel, co chci v Zivote delat.” (réd.38)

Srovngite situaci 18-ti letého autora s Vasi vlastni. (Anforderungsbereich

1)
ERWARTUNGSHORIZONT

Inhaltliche Anfor der ungen

Eine gute inhaltliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler korrekt und moglichst mit eigenen Worten den Inhalt des Textes wieder-
geben und geméR den Aufgabenstellungen bearbeiten.

Bei Aufgabe 1 werden drei aufeinander folgende Zeitabschnitte in der Schulauf-
bahn des Autors beschrieben - Besuch der Grundschule, des Gymnasiums und
der Hochschule/ Universitét. Es wird erwartet, dass die Schulerinnen und Schiiler
diese deutlich unterscheiden und die personliche Entwicklung des Autors als
Schiiler verfolgen und beschreiben konnen. - Die Schulerinnen und Schiler
sollen beim Losen der Aufgabe 2 die knapp skizzierte, ausdrucksvoll beschriebe-
ne Atmosphére im Gymnasium analysieren und mit eigenen Worten wiederge-
ben. - Die Aufgabe 3 wird gelost, indem die Schulerinnen und Schiiler auf der
Grundlage der Textanalyse fahig sind, die Ausgangsituation des Autors mit ihrer
eigenen zu vergleichen. - Das Zitat aus dem Text ,,...ich wusste mit 18 (Jahren)
Uberhaupt noch nicht, was ich machen will ...“ kann fir die Beantwortung als
Ausgangspunkt genutzt werden.

Eine ausr eichende inhaltliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schillerin-
nen und Schiler zeigen, dass sie den Text verstanden haben und den Inhalt
weitgehend korrekt wiedergeben und geman den Aufgabenstellungen bearbeiten.

Zu Aufgabe 1 benennen sie die drei Entwicklungsabschnitte des Autors und
gehen ansatzweise auf seine personliche Entwicklung als Schiler ein. - In der
zweiten Aufgabe analysieren sie nachvollziehbar die Atmosphére des Gymnasi-
ums. - Bel der dritten Aufgabe vergleichen sie ansatzweise die eigene Situation
mit der Situation des jungen Autors.

Sprachliche Anfor derungen

Eine gute sprachliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenlésun-
gen durchgehend kohérent sind, Grammatik und Wortschatz korrekt angewandt
werden. UnregelméRige Flexionsformen gangiger Worter werden beherrscht; der
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Verbalaspekt wird in typischen Anwendungsféllen richtig gewéahlt. Die Schiile-
rinnen und Schiler verfiigen Uber einen umfangreichen differenzierten Wort-
schatz und komplexe Sprachmuster, die sie flexibel und passend anwenden.
Leichte formalsprachliche VerstéRRe beeintréchtigen die Verstandlichkeit des
Textes nicht.

Eine ausr eichende sprachliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Aufga-
benldsungen im Wesentlichen zutreffend sind und die Schillerinnen und Schiler
Uber einen begrenzten, dem Thema und der Aufgabenstellung im Allgemeinen
angemessenen Wortschatz verfigen. Sie verwenden Uberwiegend einfache,
wenig differenzierte Strukturen. Formalsprachliche VerstoRe stdren nicht we-
sentlich die Verstandlichkeit des Textes.

213 Spielfilmausschnitt und literarischer Text:

L eistungskur s fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Identitétsfindung eines Jugendlichen am Bei-
spiel einer autoritéren Mutter

Vorlagen: a) Literarischer Text: Léto s kovbojem
b) Ausschnitt aus dem gleichnamigen
Spielfilm

Quellen: a) Jaromira Kolarova, Léto s kovbojem,
Praha 1979
b) Léto s kovbojem, Centrum ceského
videa 1998,

ReZie: Ivo Novak
Wortzahl der Textvorlage: 716
L &nge desFilmausschnitts: 4 Minuten
Arbeitszeit: 270 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schilerinnen und Schiler sind mit den Techniken der Texterschlief3ung,
Textanalyse und Texterstellung vertraut. Sie sind gelibt, tschechischsprachige
Filme (insbesondere Verfilmungen literarischer Vorlagen) und deren spezifische
Ausdrucksmittel zu analysieren. Sie sind in der Lage, Filmsituationen sprachlich
umzusetzen. Die Schilerinnen und Schiler haben sich mit Entwicklungsverléu-
fen Jugendlicher, insbesondere innerhalb der Familie, auseinander gesetzt.

Hinweise zum Ablauf der Prifung:

Die Schilerinnen und Schiiler erhalten die Textvorlage mit den Arbeitsanwel-
sungen. Nach einer Einlesezeit von 30 Minuten, die einen Teil der gesamten
Bearbeitungszeit ausmacht, sehen sie einen kurzen Ausschnitt aus der gleichna-
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migen Verfilmung der Erzéhlung. Die Sequenz wird ihnen zwei Mal vorgespielt.
Im Anschluss bearbeiten sie die vier Aufgaben. Der Filmausschnitt hat die Funk-
tion, die Schulerinnen und Schiiler mit dem Priifungstext in audiovisueller Form
vertraut zu machen. Sie stellen einen Vergleich zwischen der Textfassung und
der Verfilmung in Details an (siehe Erwartungshorizont).

Aufgabenblatt fur Prifungsteilnehmer :

Jaromira Kolarové: Léto s kovbojem

Pani Karéskova zustala sama a vSechny city soustredila na syna.
Zdedil jeji krésu, ale zdatnosti se na neho nedostalo, mela ho proto radeji.
»Bobo!“zvolala nadSene,“ty jsi prijel!”

Obejme ho a hned oddéli jeho oblice, kriticky si ho prohlédne, zataha za nos, da
mu Stipanou. Patrne si dosud nevSimla, Ze vyrostl.

»Pojd na svetlo, Bobo, zdaS se mi prepadly, taSku nech v sini, nejsou
tam mravenci?*

»Jenom Skvori,“ pripomene Doubravka.

LTy jsi tu taky,” privitd ji pani nespokojene a Doubravka se dodatecne lekne své
nenucenosti. Zarazi se, nikdy driv by si byla podobnou pozndmku nedovolila.

Pani Karaskova zatim vtéhla ztraceného a znovu nalezeného syna do pokoje.
Doubravka vyzula strevicky, jde za nimi. (...)

»Chodil vubec na slunicko, Dorka? Ty jsi tak krasne opalena A diru
mé& na ponozce.”

»Skutecne!*

» A varilas mu vubec?"

. Tuatam.”

Doubravka snese bez mrknuti (jen s lehkym uzardenim) pronikavy pohled.
»Negjak ses zmenila,“ rekne pani nespokojene.

»Alevarila, mami, docela to uslo,* zaZzehnéva Boba mraky.

»Hlavne poblivka, co? Po té ses div neutlouk.”

Sama nevedela, jak k tomu doSlo, ale vymanila se z vlivu Bobovy maminky, uz
seji nezddla ani skveld ani ohromna ani nepremozitelna, jen dokonale cizi.

Nenaddly pocit osvobozeni ji rozjaril. Pani zneklidnela, neco se musilo stat.
» Ty pospichés, Dorko, ze?* zeptala se sugestivne.

»Ani ne*
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» Vasi te urcite cekaji s veceri.”
,» Urcite ne. Alevy si chcete popovidat.”
Vklouzla do strevicku.

»Hlavne at se dnes neuci, pani Karaskova. A at si nezapomene plést. Jasi ho
réno vyzvednu.”

Neodpustila si provokaci ismevu na rozloucenou.
» Mluvi o tobe jako o kufru, réno si te vyzvedne. Co to s ni je?*
»Nic. Co by bylo?
» Najednou je na koni. Nestalo se ndhodou nic?*
»Co by semelo stat?

Ten maly hlupék, pomyslila si laskyplne pani, do smrti bude potrebo-
vat materskou péci. Jen abych se v té tiché vode neprepocitala, ngak ji narostl
hrebinek

,Dela se ndramne dulezitd. Nakonec nevime, Ze mé&S mit plast. Ale
vyZehlit ho musim ja

A vsadim se, Ze zahradku nevyplela. Zalgjva tam vubec?"
»J0.
+Negak seji zastavas. Tebe kazdy utéhne na varené nudli.”

. KdyZ mi prece jen pomahd, mami. Kdybych mel jeste chodit nakupovat a
chystat si jidloaprat ..."

»Ja s tebou opravdu nemuzu, Bobo."
LJati nic nevycitam.”

Nemel chut poslouchat svuj Zivotopis od kojeneckého veku, proto se
tak chvatne ohradil. Ale neu3el zacétku obvyklé litanie, dotvrzované palickou na
maso, uchylil se do koupelny.

Cist ounky, ruZovy, vlasky priliznuté prisedne ke stolu, maminka mu
naserviruje biftecek s nejkrasnejsi oblohou, neni to jen jidlo, je to primo vytvarna
préce.

» Takhleti Dorka nevyvaruje, co?*
» Kdepak.“

»T0 Vi§, mama je mama. Pamatuj si, Ze to s tebou nikdo nemysli tak dobre jako
j& A kdybys mel cokali, Bobo, prijd nejdriv za mnou.*

»T0 Vi§" odpovedd s plnou pusou.
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Maminka prichystala prkno, zapina zehlicku, strika nabily plast.(...)
»Jako z cukru. Oblec si to, ja te v tom tak rada vidim.”
»RadSi mi to dg z oci,” poprosi Boba Zalostne.

»Ale dite, ty jdes na kaZdou zkousku jako na popravu. Ten tvuj profesor je taky
jen clovek.”

» TO prave neni, maminko, ten ti rekne, tak co, pane kolego, aty mas dojem, Ze te
majznul palici po hlave.*

»Jabych ten dojem nemela. A ty si ho namlouvas. Ty se neumis prosadit, to je to
hlavni. Zes musel po tatovi zdedit tu jeho net astnou povahu.*

Sklonil hlavu. Zakrojil do volského oka a Zloutek vytékal do
mrkvicky.

»Mami,” zacal nesmele, maminko, co kdybych toho nechal ?*

»Ceho?* Vydesila se, ale ne natolik, aby pustila vyzehleny plast z ruky. Peclive
jg vyrovnala na raminko. Boba micel.

,»Ceho nechal, Bobo? Jak nechal? Jati dobre nerozumim, Bobo.*
Nedokézal to vyslovit. Jen sloZil hlavu do dlani. (...)

»Profesor, to je toho, takovych jsme videli. Taky ma svoje lidské slabosti, ne-
mysli si. Treba chodi za devcaty nebo pije — pije konak?

» Mami!*
Tato nehoréznost vymré&tila Bobu ze Zidle.

» Mami, méS ty rozum? Konak! Ty ses zblaznilal Studnickal Konak! Ty nemés
vubec predstavu, kdo to je, ty me chces znicit.”

Sovicka k textu:

réd.9: nenucenost — (v textu) nema strach

réd.20: poblivka - polévka

réd.20: (ne)utlouci se po necem — (ne)jist neco velmi réd

réd.34: je na koni— je nahore, ma navrch

réd.61: majznout - uhodit

réd.75: Studnicka— jméno profesora

Ukoly k textu:

1) Vyjmenujte nedostatky, kvuli kterym pani Kardskova Doubravku
kritizuje. (Anforderungsbereich 1)
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2) Objasnete na zaklade textu a filmové ukéazky vztah syna a matky.
DoloZte na vyrazovych prostredcich, které pouziva text afilm.
(Anforderungsbereich I1)

3) “...maminko, co kdybych toho nechal?* (réd.66) Posud‘'te na zéklade
textu a filmové ukézky, ceho by chtel Boba nechat. Dejte mu rady do
budoucnosti. (Anforderungsbereich I11)

TRANSKRIPTION der Dialogtexte des Filmausschnittes:

Pani Karaskova:

Boba:
Pani Karaskova:
Boba:

Pani Karaskova:

Boba:
Pani Karaskova:

Boba:
Pani Karaskova:
Boba:

Pani Karaskova:

Boba:

Pani Karaskova:

Boba:

Pani Karaskova:

56

Ona vi v3echno nejlip, ta tvoje Doubravka.
Zrovna cekdme na to, aby ndm pripomnela plast .
Sami bychom nato asi neprisli. Ale vyZehlit ho
musim ja

Vsadim se, Ze zahradku ani nevypléla. Zalévatam
vubec?

Ale mami!

No ovSem, jen se i zastave.

VZdyt jsem réd, Ze je na chate vubec se mnou.
Kdybych mel uklizet avarit ..., to bych uz vubec
nic neudelal.

Javim. Jamelajet s tebou.

Ale vzdyt jado tech lazni opravdu musim.

Jati prece nic nevycitam.

Podivej, jako z cukru. Prosim te, oblec si to, jate
v tom tak strasne réda vidim.

Prosim te, radSi mne to ani neukazuj.

Bobol!

Mami. Mami, j& bych byl tak Stastnej v kanceléri.
Ja nato nemam nervy, ja prece nemuzu nikoho
|écit.

Lécit. Prosim te, to je problém nekomu predepsat
penicilin. To bys klidne hodil pet let za hlavu?
VZdyt by ti to nepripocitali ani k duchodu.
Mami, prosim te, kdyby ses me pokusila pocho-
pit...

Ja te nahodou chapu vic, nez si myslis. VZdyt ty
se bojis, Bobo.

VZdyt ten tvuj Studnicka je taky jenom clovek.
Profesor, takovejch uz jsme videli.

Taky ma svoje lidské slabosti. Treba chodi za
devcaty. Nebo pije.

Pije konak?

Mami, ty nemas vubec rozum. Konak? Ty me
chces tplne znicit! Jatam nejdul

Bobo, no tak. Po treti te prece nevyhodi. VZdyt
uZ ho to taky musi nudit.



Erwartungshorizont
Inhaltliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schillerinnen und Schiiler die
Textvorlage im Zusammenhang verstanden haben. Sie sind imstande, die ver-
meintlichen Mangel der Freundin Doubravka aus der Sicht der Schwiegermutter
detailliert zu benennen (z. B. sie kann nicht kochen, nicht bligeln, vernachl&ssigt
den Garten). - Sie erlautern die Beziehung zwischen Mutter und Sohn und bele-
gen dies mit den spezifischen Ausdrucksmitteln des Textes (unterschiedlich
verwendete sprachliche Mittel, detaillierte Beschreibung des Verhaltens der
Mutter dem Sohn gegeniiber) und des Films (Korpersprache, Mimik, Gestik,
réaumliche Distanz). — Sie erkennen die Abneigung des Jungen gegen das Medi-
zinstudium und entwickeln eine mdgliche berufliche Perspektive fir ihn.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schilerinnen und
Schiller die Textvorlage im Wesentlichen verstanden haben. Sie sind imstande,
einige der vermeintlichen Méngel der Freundin Doubravka aus der Sicht der
Schwiegermutter zu benennen. - Die Beziehung zwischen Mutter und Sohn
erlautern sie in Ansdtzen und belegen sie mit mindestens einem Beispiel. - Sie
erkennen die Abneigung des Jungen gegen das Medizinstudium und skizzieren
knapp Berufsperspektiven fur ihn.

Sprachliche Anfor der ungen:

Die sprachlichen Anforderungen orientieren sich an den unter 3.5.2 genannten
Kriterien.

214 Literarischer Text: Leistungskurs neu einsetzende Fremdsprache

Thema: Das Erholungsangebot einer modernen Reise-
agentur wird satirisch Ubersteigert dargestelit:
der "aktiv-therapeutische" Urlaub

Quelle: Ivan Kraus, Muz za vlastnim rohem, Academia,
Legerova 61,
Praha 1999

Wortzahl: 438

Ar beitszeit: 270 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schilerinnen und Schiler sind mit den Techniken der Texterschlief3ung,
Textanalyse und Textinterpretation vertraut. Anhand unterschiedlicher Texte
erhielten sie Einblicke in schriftsprachliche Besonderheiten des Tschechischen,

57




10

15

20

25

30

die Uber die gesprochene Standardsprache hinaus den Umgang mit authentischen
Texten der tschechischen Literatur ermdglichen.

Durch die Beschéftigung mit verschiedenen Arten der Gegenwartsliteratur sind
sie fahig, Ivan Kraus' Geschichte als eine satirische Kurzgeschichte mit ironi-
schen und gesellschaftlichen Unterténen zu bewerten und zu interpretieren.

AUFGABENBLATT fir den Priifungsteilnehmer:

Terapie

Navétivili jsme turistickou kancelér, abychom si vybrali prijemnou dovolenou.
ProtoZze Slo o moderni cestovni agenturu, bylo nutno nejprve Zzjistit, jakému
druhu odpocinku bychom dali prednost.

"Chcete prozit pasivni dovolenou, céstecne aktivni nebo aktivne tera-
peutickou?'zeptala se slecna.

ProtoZe jsme se zcela nevyznali v terminech, pozadali jsme ji, aby ndm
laskave vysvetlila rozdil. Pasivni dovolenou jsme zamitli, jakmile jsme se dozve-
deli, Ze jde o tradicni pobyt u more nebo na horéch.

Také castecne aktivni odpocinek nés neldkal. Slo na priklad o africké
safari s loveckym pruvodcem, dobrodruznou taru po Jizni Americe v jeepu, na
koni a na oslu, vcetne dvoudenni ndvstevy u nevybojnych Indidnu v amazonské
dzungli. Také putovani po stopéach yettiho v Tibetu s pridelenym fotografem nés
nezaujalo. VSechny akce byly s polovicni penzi, s tlumocnikem a zérukou na
prozité dobrodruzstvi.

"MoZzna Ze by vam vic vyhovovala nemodernejsi forma aktivniho od-
pocinku se zarucene terapeutickym Ucinkem," pravila slecna a polozila na stul
prospekt s barevnymi obrézky. Jednalo se o specidlni program, pripraveny
tymem lékaru, dietetiku, sociologu a psychologu na zéklade poslednich poznatku
o fyzické kondici a stresu.

"Pobyt je zajisten na specidlne upraveném statku," pravila slecna a u-
kézala na obrézek venkovské chalupy s doskovou strechou. Vysvetlila nam, Ze
budovu zrekonstruoval architekt tak, aby svym interiérem odpovidala ven-
kovskému staveni v minulosti. Také néas hned upozornila na to, Ze o tuto formu
odpocinku je tak velky zdjem, Ze je treba si predem zajistit rezervaci. Nekteri
manageri a podnikatelé, vystaveni stdlému pracovnimu stresu, si zamlouvaji
pobyt dokonce rok predem.(...)

"Jedné se tedy 0 normélni zemedelskou préaci?' zeptala se Zena."Ale
terapeuticky vhodnou a psychologicky a Iékarsky overenou," zduraznila slecna a
hned ndm sdelila dalSi podrobnosti. Na statku neni zadny traktor ani mechanicka
sekacka nebo kombajn. VSechny préce se provadeji manudlne a origindlnim
néradim. (...)
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»Jak to vypadda s pracovnim casem. ..totiZ odpocinkem?"
»Hodiny aktivniho odpocinku jsou od svitani do soumraku.”
» A kdo ridi cinnost?*

»Préci prideluje statkar nebo jeho Zena.

» Ukézalo se, Ze statkar a jeho Zena maji dokonce pravo propustit kaz-
dého, kdo nespini svuj Ukol.Tito lidé jsou pak dopraveni do nedalekého hotelu a
jsou nuceni tam strévit zbytek pobytu tradicnim zpusobem jako neadaptabilni
turisté.

Nakonec nas slecna ujistila, Ze se jedna o nejvhodnejsi dovolenou, kte-
ra zarucuje zlepSeni fyzické a duSevni kondice. ProtoZe jde o speciéni program,
neni vak dovolend nejlevnejsi. Krom toho se ceny behem roku lisi. Nejdrazsi je
hlavni sezéna, o Znich.

Namitli jsme, Ze terapie neni vlastne nic jiného neZz normalni cinnost
nasich predku.

»Aleti se prece hrozne nadreli,“ namitla slecna.
»Zato nemuseli za svou préci platit.”

» 10, pravila zamySlene, ,je to jediné, co se ndm dosud nepodarilo
vyresit.”

Vysvetleni slov:

réd.28: sekacka : Mahdrescher

réd.31: od svitani do soumraku: od réna do vecera
réd.41: nadrit se : velmi teZce pracovat

Ukoly k textu:

1) Popiste vlastnimi slovy, jaké zpusoby dovolené cestovni kancelér zékaz-
nikum nabidla.
(Anforderungsbereich I)

2) Vysvetlete , aktivne terapeutickou” formu dovolené.
(Anforderungsbereich I1)

3) Komentujte nésledujici citét z textu: ,,...terapie neni vlastne nic jiného,
nez normalni cinnost nasich predku.” (réd.40) (Anforderungsbereich I11)

4) Oduvodnete VaSi vlastni predstavu idedlni dovolené.
(Anforderungsbereich I11)
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Erwartungshorizont:
Inhaltliche Anfor der ungen

Eine gute inhaltliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schuler den Inhalt des Textes korrekt und umfassend wiedergeben und gemafd
den Aufgabenstellungen bearbeiten.

Bei Aufgabe 1 beschreiben sie mit eigenen Worten, welche Urlaubsmdglichkel-
ten die Reiseagentur ihren Kunden anbietet und welche Schwerpunkte bei den
einzelnen Urlaubsformen im Vordergrund stehen. - In Aufgabe 2 erkléren sie den
Inhalt der neuen, ,aktiv-therapeutischen“ Form des Urlaubs. - In der dritten
Aufgabe setzen sich die Schillerinnen und Schiller mit einem Zitat aus dem Text
auseinander und interpretieren die Aussage , ... diese Therapie ist eigentlich
nichts Anderes als die normale Tétigkeit unserer Vorfahren ...“. - In der Aufgabe
4 legen sieihre eigenen Vorstellungen vom Idealurlaub dar und begriinden sie.

Eine ausr eichende inhaltliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerin-
nen und Schiler den Inhalt des Textes weitgehend korrekt wiedergeben und
gemal den Aufgabenstellungen bearbeiten.

Bei Aufgabe 1 beschreiben die Schilerinnen und Schiler mit eigenen Worten
einzelne Urlaubsangebote dieser Reiseagentur. — In Aufgabe 2 erkléren sie in
groben Ziigen die neue, , aktiv-therapeutische® Urlaubsform. — Bel Aufgabe 3
interpretieren sie ansatzweise das Zitat aus dem Text. — Zur Bearbeitung der
Aufgabe 4 skizzieren die Schilerinnen und Schiler ihre eigenen Vorstellungen
vom Idealurlaub.

Sprachliche Anfor derungen

Eine gute sprachliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenlésun-
gen durchgehend kohérent sind und textsortenspezifische Merkmale erkannt
werden (hier: Satire, Ironie). Die Schulerinnen und Schiller verfiigen Uber einen
umfangreichen differenzierten Wortschatz und komplexe Sprachmuster, die sie
flexibel und weitgehend korrekt anwenden. Leichte formalsprachliche Verstolie
beeintréchtigen die Verstandlichkeit des Textes nicht.

Eine ausreichende sprachliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Aufga-
benlésungen im Allgemeinen kohérent sind und ansatzweise textsortenspezifi-
sche Merkmale (hier: Satire, Ironie) erkannt werden. Die Schilerinnen und
Schuler verfligen Uber einen begrenzten, dem Thema und der Aufgabenstellung
angemessenen Wortschatz. Sie verwenden Uberwiegend einfache, wenig diffe-
renzierte Strukturen. Formalsprachliche Verstof3e beeintrachtigen die Versténd-
lichkeit des Textes nicht wesentlich.
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215 Sachtext: Grundkurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Wahrnehmungen/Beobachtungen der tschechi-
schen Autorin wéhrend eines Besuchs in Japan
Uber das Alltagsieben der Japaner, besonders
ihr Konsumverhalten beim Fernsehen, ihre Art
zu lesen und klassi-sche Musik zu horen sowie
Uber ihre Liebe zum Karaoke-Singen

Quelle: Holcova, Milena: Lidi aneb VetSina narodu ma
zato, Ze je Uplne jina nez vetSina nérodu,
Praha 2001, str. 137 — 140

Wortzahl: 549
Ar beitszeit: 210 Minuten
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der Texterschlieung und
der Textanalyse vetraut und verfligen Uber die entsprechenden Voraussetzungen
im Bereich der Lexik und Grammatik. Anhand unterschiedlicher, auch interkul-
tureller Texte zur Landeskunde, zum Medienkonsum und zum Freizeitverhalten
sind sie in der Lage, das menschliche Verhalten in diesen Bereichen und deren
Sachstrukturen entsprechend zu wirdigen, einzuordnen, aufeinander zu beziehen
und mit dem eigenen Verhalten zu vergleichen.

AUFGABENBLATT fir Prifungsteilnehmer :

Japonsko

Japonsko jsem navstivila pred osmi lety. Tehdy ve mne tamejsi kon-
zumni Zivotni styl budil skoro soucit ... V kaZzdé procestované zemi bylo mym
prénim strévit alespon jeden den u televize. Nejde mi samozrejme o informace,
ale o celkovy dojem, ktery je moZné z obrazovky ziskat.

Po jednom veceru, ne — casto po jediné hodine — clovek dost presne vi,
na cem je. TroSku na me padé tisen, kdyZ si uvedomim, jak jsou si jednotlivé
televizni stanice cim dél podobnejsi, a obrazovky pres zéplavu krve cim dal
SedivejSi. V Japonsku byl tento dojem zvl&st silny. Televize tvori dominantu
kazdé doméacnosti. Casto je pustena 24 hodin denne. To naStesti neznamena, Ze
by pred ni Japonci drepeli jak pribiti, jei zvuk a svetlo je chdpano spis jako
kulisa rodinného Zivota. Jeden z mnoha programu je didakticky. Ten je sledovan
ve 8kolach, kde maji televizor v kazdé tride. Jeden kandl je sportovni a devadesat
procent vysilactho casu zabiraji stridavé reportaze ze zapasu sumo a z baseballu.
Nejcasteji sledované jsou vSak kandly dramatického vysilani.
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Programy jsou krvavé, ochraptelé, stupidni a pIné reklam. Tak bezob-
sazné a slaboduché, Ze TV Nova ma jeste hodne rezerv. V Japonsku jsou totiz
schopni odvysilat dvacetidilny seridl také behem jednoho dne, skratkymi pau-
zami na narovnani zad.

Ptala jsem se mladych lidi, jak casto chodi do divadla, a vetSinou
slySela pobavenou odpoved, Ze v nem v Zivote nebyli. Kino je moc drahé a,
uprimne receno, vyber nic moc. Horror, science fiction nebo samurajsky krvak.

Na dovrSeni vieho jsem si uvedomila, Ze vlastne nikde v doméacnosti
nevidim Zadné knihy...?

Ne, krivdila bych jim. Japonci ctou. Rozdil je jen v tom, Ze ctou vetsi-
nou ve verginych citarnach, knihovnach a nezridka primo v obchodech. Postavaji
mezi regdly a jsou hluboce zabrani do pribehu. Se zaviraci dobou si proste jen
zaloZi stranku a zitra, aZ pujdou kolem, kapitolu dorazi. Jde zrejme o zabehlou
praxi, protoZe to prodavaci sleduji se stoickym klidem. Vergné citarny jsou
v Asii vubec dost oblibené a uprimne lituji, Ze podobné instituce nezdomécnely i
u nés. Je tu teplo, popiji se caj, diskrétni ticho rusi jen Sustot strének, vse je
kultivované a civilizované, da se zde pohovorit s prételi, vyjde to levne a doma to
nezabira misto.

Nejblize ze v3ech druhu umeni maji Japonci k hudbe, a to zeména
vazné. Jgji oblibenost vede aZ k urcité devalvaci. V nadraznich halach se velebne
vznasi Bachovy fugy, pri nakupovani v obchodnich domech vas provazi Beetho-
ven, na prechodech pro chodce trylkuje Mozart. Cechy jsou u kazdého Skoldka
spjaty se jmény Smutana a DvoraZak.

Laska k hudbe se v3ak neprojevuje jen pasivne. Celonarodni popu-
laritu si ziskalo zpivani po hospodach — karaoke: Vecer na ostrove Sikoku, rybér-
sk& vesnice, bistro. Je tu Gtulno a zékaznici jsou ocividne Stamgasti. Jako vSude
v Japonsku, ani v hospode nejsou stoly a Zidle, ale asi pul metru vysoké pédium,
na nem nekolik nizkych stolku a polstaru, na kterych se sedi, pod nim serazené
boty. V rohu u stropu nezbytna televize. Je tu asi patnéct lidi, vetSinou muzu, tak,
jak priSli zpole. Sopaenymi zétylky a chuti na pivo a saké. Pri spokojeném
kl&boseni se obcas nekdo zved4 a hlési pani hospodské cislo. Ta zasouva patric-
nou videokazetu. Ozyva se podmanivd melodie, na obrazovce naskakuje kuli-
sovy dej. ZamySlena Zena kréci po plézi, trha dopis, kousicky hézi po vetru,
odplouvajici lod, cervanky ... pod tim titulky s textem pisne. Z&kaznik sahne po
mikrofonu (jsou nainstalovany u kazdého stolku) a zcela samozregme zacne
podle doprovodné melodie zpivat.

Slovicka k textu:

réd.11: drepet jak pribity — dlouho sedet
réd.17: TV Nova— cesky televizni kand
réd.21: krvak— film plny nésili akrve

62



réd.27: dorazit - docist

réd.41: saké — japonsky alkoholicky népoj
réd.42: kldboseni — rozhovor

Ukoly k textu:

1) Vyjmenujte zéliby Japoncu, o kterych se autorka zminuijje.
(Anforderungsbereich I)

2) Objasnete na zéklade textu, jakou roli hraje v Zivote Japoncu televize.
(Anforderungsbereich I1)

3) Vysvetlete, jaky vztah maji Japonci a CeSi ke zpivani a hudbe.
(Anforderungsbereich I1)

4) Srovnejte vztah Japoncu k cetbe s Vasi zkuSenosti.
(Anforderungsbereich I11)

ERWARUNGSHORIZONT
Inhaltliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schilerinnen und Schiller die
Textvorlage im Zusammenhang verstanden haben. Se sind im Stande, die angesproche-
nen Erscheinungen (das Konsumverhalten der Japaner beim Fernsehen, ihr Lese-
verhalten und ihre Liebe zur Musik) zu efassen und zu beschraben. - Bei der Beant-
wortung der 3. Aufgabe wird von den Schullerinnen und Schiilern Einftihlungsvermo-
gen in und Verstandnis fir eine fremde Mentalitét erwartet. - Die Beantwortung der
4. Aufgabe zwingt die Schiller, sich kritisch und vergleichend mit dem Leseverhaten im
agenen Land ausainander zu setzen. Daba bringen se ihr Vorwissen, das sie sowohl im
schulischen asauch im aulRerschulischen Bereich gawonnen haben, en.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schilerinnen und
Schiler bei der Beantwortung der Aufgaben zeigen, dass sie die Textvorlage im
Grof3en und Ganzen verstanden haben und die Aufgaben zumindest annéghernd
richtig erfasst und grobinhaltlich beantwortet haben.

Sprachliche Anfor der ungen:

Eine gute sprachliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenleistungen
weitgehend komplex und kohérent sind und textsortenspezifische Merkmale enthalten.
Durch die Verwendung textstrukturierender Elemente sind sie logisch gegliedert. Die
Schilerinnen und Schiller verwenden einen differenzierten, dem Thema und der
Aufgabenstellung angemessenen Wortschatz. Se zeigen Sicherheit im Gebrauch der
Grundstrukturen der Sorache und beherrschen komplexe Sprachmuster gut. Wenige und
lechte sprachliche Verstdi3e beaintréchtigen dieVerstandlichkeit nicht.

Eine ausr eichende Lestung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenldsungen hinre-
chend kohdrent sind und in Ansétzen textsortenspezifische Merkmale enthalten. Text-
strukturierende Elemente sind zu erkennen, se werden aber nicht durchgehend und nicht
immer folgerichtig eingesetzt. Die Schulerinnen und Schiler verwenden einen be-
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grenzten, dem Thema und der Aufgabenstellung im Allgemeinen angemessenen
Wortschatz. Sie verwenden Uberwiegend einfache, wenig differenzierte Strukturen.
Im Allgemeinen gdlingt es ihnen, sich versténdlich auszudriicken, auch wenn eine groflere
Zahl von Fehlern die sprachliche Qualitét beantréchtigt.

216 Sachtext und Statistik:
L eistungskur s fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Einfluss der Werbung auf das Konsumverhalten
tschechischer Jugendlicher

Vorlagen: a) Sachtext
b) Statistik

Quellen: a) Karolina Vrankova Pasti na teenagery

casopis Tyden 12/2004

b) Jana Blazkové: Ceské deti zbohatly.
Noviny Mlad& Fronta Dnes,
27. brezna 2004, str. E/3

Wortzahl: 593
Ar beitszeit: 270 Minuten
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der Texterschlieung, der
Textanalyse und Texterstellung vertraut. Sie beherrschen grundlegende sprachli-
che Strukturen und Satzverknuipfungsmittel und verfiigen tber ein Vokabular zur
Charakterisierung von Personen. Sie kennen wichtige Sprach- und Stilformen des
Tschechischen sowie héufig gebrauchte Germanismen und Anglizismen in der
tschechischen Sprache. Im Unterricht wurden im interkulturellen und landes-
kundlichen Bereich aktuelle Themen angemessen beriicksichtigt. Die Schillerin-
nen und Schiler sind in der Lage, den sozio-kulturellen Hintergrund des Textes
zu erfassen und den Medieneinfluss auf junge Menschen komplex zu beurteilen.
Sie kénnen sich sachbezogen &ufRern, statistisches Material auswerten und be-
griindet Stellung beziehen.

Aufgabenblatt fur Prifungsteilnehmer :

Pasti na teenagery

Americky teenager utrati tydne sto dolaru, tedy skoro tri tisice korun.
Srovnatelny vyzkum pro ceskou mlédez chybi, presto je jasné, Ze prumerny
dospivajici Cech si 0 podobném hyreni muze nechat jen zdét.
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Jeho tydenni pocty se pohybuji obvykle ve stovkach korun. | pro ngj ale plati, ze
si chce za své penize uZit a nemini Setrit. Podle pruzkumu spotrebniho chovéni,
ktery provedla agentura Gfk, planuji mladi nkup techniky, cestovnich zgjezdu ci
sportovnich potreb casteji nez zbytek spolecnosti. Mnohem vice také chodi do
kina, klubu ci fitness center. Utraceji za kosmetiku, obleceni, hudbu.

Je tedy dost firem, které maji duvod ziskat mladé zakazniky na svou
stranu. A je tu jeste jedna okolnost, kterd jim nahrévé& podle logiky anglictiny
prestava byt clovek teenagerem v devatenécti. Logika obchodu je ale jin&
vetSina zboZzi pro - néctileté pocita s cilovou skupinou ve veku patnacti az ctyri-
advaceti let. Do dospelého Zivota se totiZz vstupuje stédle pozdeji. Je tu oviem
jeden problém: mlady trh je promenlivy a nevyzpytatelny jako sama duse adoles-
centova. Marketing firem pritom ovlivnuji panové v saku, kteri by mohli byt
z&kaznikum tatinky, a oslovit mladé se jim nemusi podarit.

Srdce a hlavne peneZzenku mladeze otvira kouzelné slovo ,cool”.
Slovnik se z anglictiny prekladéa jako chladny, v preneseném slova smyslu se ale
pouzivé pro oznaceni super ci v pohode. Podle oslovenych ceskych teenageru je
vSak mnohem vytribengjSi preklad , husty“ nebo , vostry“. Pro typického evrop-
ského teenagera je cool napodobovat zpevaky, také on chce byt celebritou. Cool
je pritom paradoxne také individualismus, ovSem jaksi rizeny. Neboli uZivej
volnost, ovSem jen v obleceni znacky XY. Teenager je dnes schopny prijmout
neuveritelné mnozstvi informaci, ale rozhodne nechce nic slozite analyzovat.
Ovléada technologie, pocitac, mobil a televizi hrave zvliddne obsluhovat zéroven.
Kazdou technickou novinku vitéa a chce. Moc dobre chape smysl reklamy: vi, Ze
mu poréd chteji neco prodat. Pristupuje nato, ovSem je za urcitych podminek.

Televizni spoty dnes uz na marketingem zahlcenou mlédeZ nestaci,
reklama by mela pritékat vice kandly. Préve tam mohou reklamni agentury vyuZit
z&8liby teenageru v technologiich: , Na tuto cilovou skupinu se vyborne hodi
reklama, ktera se retezove Siri

e-mailem,” potvrzuje Markéta Kocova zreklamni aliance Melody-world.info,
ktera se zameruje na netradicni marketing. DalSim spojovacim clankem mezi
reklamou a teenagerem je jeho mobilni telefon. Adidas napriklad v rdmci kam-
pane na radu pro mladé Adidas Colours nabizel zadarmo ke stazeni barevna
pozadi displgje.

Hudebni televize jsou pro ziskani mladych dusi vybaveny zbrani snad
jeste GcinnejSi, neZ jsou technologie. Rec je o pop-music. Teenageri ji konzumuji
vic nez kdy predtim. Z televize, CD i internetu.

Popové hvezdy pritom funguji jako takzvani , drivers®, ,ridici“ obecného vkusu.
Takovym driverem v Cesku je treba Dara Roallinsova, to je takova ceska
Madonna. Oblékaji se podle ni holky, které se chteji podobat zpevackdam a
modelkédm. Véhu samozreime maji i hrdinové stribrného pléatna: Orlando Bloom,
znamy momentélne spis jako Legolas z Pana prstenu, dela reklamu na obleceni
zacky Gap a obdivovatelkdm v Bravu rad vzkéze, Ze chodi jen v botach znacky
Converse.
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Znacne promysleny marketingovy lov na mlédez v posledni dobe
zpusobil, Ze se uz témer rozmenily velké trendy, které se stridaly jeste do
poloviny devadesétych let. Hip-hop, rave, acid: slova, ktera oznacovala hudbu,
ale také styl obleceni nebo Zivotni postoj. Dnes je kazdy trend objeven a prodan
masam uz v zérodku, odlisit se od hlavniho proudu je velmi tezké. MTV
napriklad zamestnava v Evrope jednu pracovni silu ciste jen na to, aby se pidila
po vSem, co se mezi mladymi deje. Dospeli maji cim da vic pochopeni. Proc
mlédez kérat, kdyZ to, co delgji, je tak roztomilé a tak dobre se na tom da
vydelat.

Vysvetleni slov:

réd. 5: hyreni - plytvani, utréceni penez

réd. 22: chce byt celebritou - znamy obdivovany clovek
réd. 29: zahlceny - preplneny

réd. 49: pidit se - hledat, pétrat po necem

réd. 50: kérat - zlobit se na nekoho
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1) Uved'te, jak se k mladeZi dostava reklama.
(Anforderungsbereich I)

2) Vysvetlete, jaky vliv ma reklama na mladé lidi.
(Anforderungsbereich I1)

3) Charakterizujte na zaklade textu a vlastni zkuSenosti typického , teenage-
ra.
(Anforderungsbereiche Il und I11)

4) Srovneite vySe uvedenou statistiku s nasledujicim citdtem z textu: ,, 0d-

liSit se od hlavniho proudu je velmi tezké.” (r&d.48)
(Anforderungsbereich I11)
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Erwartungshorizont
Inhaltliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schilerinnen und Schiler die
Textvorlage im Zusammenhang verstanden haben. Sie sind in der Lage, den
Inhalt in Details und in analytisch-interpretierender Weise zu erfassen sowie die
gewonnenen Informationen zusammenhéangend darzustellen. Bei der Charakteri-
sierung des typischen Teenagers miissen sie auch ihre kreativen Fahigkeiten
einbringen. Bel der Beantwortung der vierten Aufgabe erkennen die Schiilerin-
nen und Schiler den inhaltlichen Bezug des Zitates zur Statistik, werten umfas-
send das statistische Material aus und beziehen begriindet Stellung.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schilerinnen und
Schiler bei der Beantwortung der Aufgabenstellung zeigen, dass sie die Text-
vorlage im Wesentlichen erfasst haben. Beim Losen der vierten Aufgabe sind sie
in der Lage, den inhaltlichen Bezug des Zitates zur Statistik im Wesentlichen zu
erkennen, und begriinden ansatzweise ihre Argumente.

Sprachliche Anfor der ungen:

Eine gute sprachliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgaben logisch
und komplex geldst und textstrukturierende Elemente klar eringebracht werden.
Die Schilerinnen und Schiler verwenden einen differenzierten, dem Thema und
der Aufgabenstellung angemessenen Wortschatz. Sie zeigen Sicherheit im
Gebrauch der Grundstrukturen und einiger ausgewéhlter Sprachmuster. Wenige
und nur leichte sprachliche Versto(3e beeintrachtigen die Verstandlichkeit nicht.

Ein ausreichende sprachliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn textstrukturie-
rende Elemente erkannt und angewandt werden, jedoch nicht durchgehend und
nicht immer folgerichtig. Die Schiilerinnen und Schiller verwenden einen be-
grenzten, dem Thema und der Aufgabenstellung im Allgemeinen angemessenen
Wortschatz und Uberwiegend einfache, wenig differenzierte Strukturen. Im
Allgemeinen gelingt es ihnen, sich zusammenhangend und weitgehend versténd-
lich auszudriicken.

2.2. Aufgabenbeispiele fur die kombinierte Aufgabe
221 Aufgabenteil zur mindlichen Sprachkompetenz:
L eistungskur s fortgefiihrte Fremdspr ache

Thema: Diskussion pro und contra zum Thema Graffiti

Sozialform: Gruppenprufung mit 5 Teilnehmern: Rollenspiel

Vor ber eitungszeit: 20 Minuten

Pr Gfungszeit: 30 Minuten

Textvorlagen: Sarl:lhtext und Kurzbeschreibung der einzelnen
Rollen
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Quelle: casopis Klub XXI, 1/98
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Themen Demokratie, Rolle der Kunst, Wirtschaft und Stadtentwicklung sind
im Unterricht behandelt worden. Die Schillerinnen und Schiler sind vertraut mit
den spezifischen Anforderungen eines Gespréchs mit Diskussionscharakter.

Ablauf:

In der Vorbereitungszeit erhélt jeder Teilnehmer den Sachtext und die Beschrei-
bung fur seine eigene Rolle.

Im Prifungsgespréch stellt sich nacheinander jeder Teilnehmer in seiner Rolle
vor und begriindet seinen eigenen Standpunkt zur Thematik. Anschlief3end setzen
sich die Teilnehmer mit den Meinungen der anderen Rollentréger auseinander,
indem sie nachfragen, kommentieren, einschétzen und dabel ihre eigenen Argu-
mente noch einmal verdeutlichen. Der Prufer moderiert die Diskussion und
greift, falls erforderlich, in das Gespréch ein.

AUFGABENBLATT fir die Prifungsteilnehmer :

Graffiti

Malirské dilo najdeme obvykle v galerii podepsano svym autorem. E-
xistuji vSak i dila, ktera také patri do oblasti vytvarného umeni, ale nesplnuji ani
jednu z obou charakteristik: Siroké nasprejované napisy na venkovnich zdech,
Lgraffiti“. Nelze je prehlédnout, kolemjdoucimu se primo vnucuji a lidé, kterym
se tento styl nelibi, na ne proto nadévaji.

O tom, Ze jde o umeni, vSak neni pochyb. Opravdové graffiti od oby-
ceiného sprostého nédpisu na zdi poznéte snadno. Linie jsou vedeny pevnou
rukou, ndpis je pro netrénované oko témer k neprecteni, dilo hyri barvami a jeho
tvorba vyZaduje dlouhy trénink a vytvarny cit. VetSina graffiti se objevuje na
plochéach, které k tomu nejsou urcené, takze jgjich tvurcum hrozi potrestani.
Proto vznikaji prevéZzne v noci a ve spechu, cemuz se musel prizpusobiti styl
kresby, ktery ma timto blizko k japonskému kaligramu vznikajicimu jednim
rychlym pohybem ruky.

Graffiti k nam prisly z Ameriky, takze i slovnik jejich tvurcu je piny
anglickych terminu. Samotnému graffiti se riké piece (v prekladu to znamena
kus), tvurci si rikaji writeri a sdruzuji se obvykle do crews, skupin, jejichz zkrat-
katvori obvykle hlavni cast celého dila.

Graffiti jsou typicky mestska zalezitost. V mestském prostredi muzeme videt i
jejich zdroj. Mladi lidé se ve meste casto citi stisneni jeho anonymitou, odpu-
divymi plochami Sedych domu a délnicnich konstrukci. Proto tvurci graffiti
mesto podvedome prizpusobuji svému vlastnimu vkusu, jako urcity druh boje
proti vSednosti a nelidskym rozmerum velkomesta.
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Diskuze na zaklade textu:

Mestsky Urad pozval obyvatele mesta k verginému zasedani. Ve meste M. je
skupina mladych sprayeru, kteri maji problémy s poalicii, sobyvateli ve meste,
s Urady. Oni sami pritom vnimaji své graffiti jako umelecké dilo. VZijte se do své
role, predstavte se, seznamte ostatni se svym nazorem a diskutujte s nimi.

Role:

sprayer, ktery vnima graffiti jako umelecké dilo a svou realizaci
zéstupce policie, ktery vnima graffiti jako trestny cin

starosta, ktery se snazi vyjit sprayerum vstric a chce pro ne ziskat oficidni
misto pro jejich*umeleckou tvorbu*

obyvatel mesta, jehoz dum tvori casto , platno* srayeru

reditel stavebni firmy, kterd sanuje budovy po sprayerech

ERWARTUNGSHORIZONT

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn der Prifling

seine eigene Rolle deutlich vorstellt, die Informationen des Sachtextes in die
Diskussion einbringt, seinen eigenen Standpunkt kompromissbereit vertritt
und das Gespréch durch neue Impulse und Ideen bereichert,

sich dabel verstandlich und zusammenhéngend mit Hilfe eines differenzier-
ten Wortschatzes und ohne grobe sprachliche Fehler duf3ert,

in dem Gesprach mit seinem Prufungspartner situationsangemessen und
adressatenbezogen agiert, indem er dessen Ausfuhrungen im Vergleich zu
seinen Vorstellungen wertet, hinterfragt und spontan auf Fragen und AuRe-
rungen des Gespréchspartners differenziert eingeht.

Eine ausr eichende L eistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling
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seine Rolle in Umrissen vorstellt, einzelne Informationen des Sachtextes
aufgreift, seinen eigenen Standpunkt klar macht und vertritt.

sich verstandlich und im Allgemeinen zusammenhéngend mit Hilfe eines
wenig differenzierten Wortschatzes und ohne Haufung grober sprachlicher
Verstole auflert,

in dem Gespréch situationsangemessen und adressatenbezogen agiert, indem
er versucht, die Ausfiihrungen seines Gespréchspartners zu kommentieren
und auf dessen Fragen und AuRerungen einzugehen.
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222 Aufgabenteil zur Sprachmittlung:
Grundkursfortgefuhrte Fremdsprache

Thema: Der erste tschechische Président T. G. Masaryk

Vorlage: Sachtext: Biographie

Quelle: casopis Po svete, 2000/2, Hana Tomsa-Hladik,
T.G.M. str.42/43

Wortzahl: 284

Arbeitszeit: 60 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schillerinnen und Schiiler sind mit der Sprachmittlung, d. h. Uberfiinrung
eines Inhaltes vom Tschechischen ins Deutsche vertraut. Das sinngemaRe Uber-
tragen und das Zusammenfassen des wesentlichen Gehaltes eines tschechisch-
sprachigen Textes unter Beriicksichtigung der Merkmale biographischer Texte
wurde in schriftlicher und mindlicher Form gelibt.

Aufgabenblatt fur Prufungsteilnehmer:
Zadani:

Prectete si text a napiste v nemcine kréatky clanek (80-100 slov) o Masarykovi do
studentského casopisu.

Tomas Garrique Masaryk

T.G.Masaryk byl zakladatel ceskoslovenského stdtu a prvni prezident
Ceskoslovenské republiky. Jeho Zivotni pribeh se zda i dnes skoro neuveritelny.
Narodil se vroce 1850 jako syn panského kociho na Slovacku, vkraji ji-
hovychodne od Brna. V té dobe, to bylo jeSte za Rakousko-Uherska, musdli
rodice Zadat panstvo o povoleni, chteli-li dite poslat na vysSi Skolu. Zemrel o 87
let pozdeji, v Uplne jiné dobe, vjiném stéte, ve svobodném a demokratickém
Ceskoslovensku.

Masaryk nemel lehky Zivot. Od 14-ti let se musel o sebe starat sdm. Po
dobu gymnazijnich i vysokoskolskych studii se Zivil vetSinou kondicemi. Pozdeji
pusobil jako soukromy ucitel, predndSel v ruznych spolcich, byl profesorem na
videnské a potom i na prazské univerzite, redaktorem, spolupracovnikem
ruznych periodik, a v neposledni rade politikem a poslancem. V 68 letech se stal
prvnim prezidentem nove vzniklé Ceskoslovenské republiky. Byl to clovek nejen
vyjimecne vzdelany, ale nangjvys cestny, skromny a vysokych mordlnich kvalit.
Od neho pochézi heslo: , Pravda vitezi“, které je vySito na prezidentské standarte.

71




20

25

TeSil se velké oblibe a lidé o nem mluvili jako o tatickovi Masarykovi
nebo prezidentu Osvoboditeli. Témer v kazdém ceském a moravském meste nese
jeho jméno nejakd ulice, ndmesti ci ndbrezi. V Brne je Masarykova univerzita,
Praha m& Masarykovo nadrazi.

Po Sametové revoluci v roce 1989 se zacaly objevovat jeho pomniky, pokud seje
po dobu komunistické viady podarilo zachranit.

Jenom v Praze na sebe nechavala Masarykova socha dlouho cekat.
Hlavni mesto vzda nyni Gctu prvnimu prezidentovi plastikou Otakara Spaniela na
Hradcanském némesti. Misto se zda byt vhodnym z nekolika duvodu. Masaryk
jako zakladatel ceskoslovenského stétu, neodmyslitelne patri k Hradu. Jeho
sochu budou mijet zahranicni hosté prezidenta a diky blizkosti Novozdmeckych
schodu a Nerudovy ulice statisice navstevniku prazského Hradu.

Vysvetleni slov:

réd.5: pansky koci — herrschaftlicher Kutscher

réd.14: nanejvys —velmi

réd.24: neodmyslitelne — neumime si bez neho Hrad predstavit
réd.24: mijet — budou chodit kolem

Erwartungshorizont:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn auch detaillierte Informationen
aus der vorgegebenen tschechischen Quelle im Deutschen gut verstandlich,
inhaltlich korrekt, zusammenhéngend und in geordneter Weise wiedergegeben
werden.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Informationen aus
der vorgegebenen tschechischen Quelle im Deutschen insgesamt verstandlich,
inhaltlich grofdtenteils korrekt, insgesamt zusammenhéngend und Uberwiegend in
geordneter Weise wiedergegeben werden.

223 Textaufgabe und Aufgabe zur muindlichen Sprachkompetenz:
Grundkur s neu einsetzende Fremdsprache
TEIL A: Textaufgabe

Thema: Argumentative Auseinandersetzung mit dem
Wert des Fernsehens — am Beispiel von zwel
Menschen und ihren Erfahrungen

Vorlage: Sachtext: ,, | Zivot bez televize je Zivotem*

Quelle: Chcete jeste |épe mluvit cesky 2, Mgr.Elga
Cechov4, PhDr.Helena
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Trabelsiovd, Ing.Harry Putz, Liberec 1996, str.

348-349

Wortzahl: 523

Ar beitszeit: 180 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schulerinnen und Schiler sind mit dem Erschlielen tschechischer Texte
vertraut, die sich argumentativ mit den Medien Fernsehen und Zeitung, mit
Freizeitgestaltung und dem Erwerb sprachlicher Kompetenz sowie ihrer Pflege
befassen.

Im Unterricht wurde auch der Einfluss des Fernsehens auf das Leben des Men-
schen als Einzelner und als Gemeinschaftswesen sowie sein Rezeptionsverhalten
in der Medienlandschaft besprochen.

AUFGABENBLATT fir Prifungsteilnehmer :

| ZIVOT BEZ TELEVIZE JE ZIVOTEM

Vznikaji nové televizni spolecnosti, rozsiruji se programy. Zatimco
jedny to nuti sedet pred televizorem déle, druhé vede k tomu, Ze doma televizor
nechteji mit vubec. Bezni divaci s nimi souhlasi v tom, Ze co se vysil4, je casto
hrozné. Ale vzdét se televize Gplne? Bude to v tom tichu jeste Zivot? Pokusme se
najit argumenty na prikladu pana Martina a pani Evy, Ze i Zivot bez televize je
Zivotem, a navic plngsim. Jiny z&Zitek? V3echno, co ukazuje televize, jsme
schopni proZzit taky. Je to naméhavesi, ale zustane neco, co televize nenabidne -
skutecny zaZitek.

Martin mé réd hoke), aviak v televizi se na nej jeste nedival. Potrebuje
si na ng zgjit, prozit si ho ne sdm. Ze steinych duvodu déva Eva prednost
navsteve koncertni sine pred koncertem v televizi. Martin i Eva tak Zji Gplne
jinak nez televizni divak, pro kterého se televize stala drogou a ktery u ni prosedi
denne vetSinu volného casu - vic casu venuje uz jen spanku a zamestnani.

Rychlé zpravy? Za hlavni prednost televize se pokladé jeji schopnost
bleskove informovat. Podle Martina a Evy to neni tak zcela pravdivé. Kratké a
torzovité zpravy jdou rychle za sebou, nejsou razeny v kontextu, da se tedy jgjich
prostrednictvim manipulovat. Divak si navic rychle zvykne nehledat jiné infor-
mace, ani nemé& potrebu si je overovat. Zatimco v novinach si muzeme podle
titulku alespon vybrat, televizni divék je zahlcen i pro ngj nezajimavymi a zby-
tecnymi informacemi. Martin rikd, Ze zbytecné informace zabiraji jeho myslen-
kovou kapacitu a brani mu myslet na dulezité veci. Je vSak lepSi nemit Zadnou
informaci nez mit aspon tu Spatnou? Podle Evy ne. K tomu, aby se clovek stal na
televizi nezévislym, musi byt chytry, je lépe, kdyz zn& cizi jazyky,aby mohl
informace cerpat i z cizich rozhlasovych stanic a periodik, a jeste lepsi je, pokud
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je navic bohaty. Misto sledovani cestopisnych poradu v televizi si do stejnych
mist muZe zajet.

Vitezstvi obrazu? Tim, Ze se clovek natelevizi jenom diva, prestava se
Ucastnit, nezpracovava nové podnety a postupne si zvyka na jiny druh mysleni -
obejde se beze slov a mysli v obrazech. Televize jako pasivni forma predavani
informaci rychle nahrazuje aktivngsi cteni. Obrazova informace tak ziskava
prednost pred slovem a psanym textem, na jejichZ znalosti je postavena lidska
kultura i civilizace. K cemu vede takové vitezstvi, je videt obzvlast na zpravo-
dajskych poradech. Od té doby, kdy moderétori zacali pred kamerami za reci
chodit, coz je pry z optického hlediska zajimavejsi, Groven jeich slovniho proje-
vu Sla dolu. Eva zruSila doma televizi, kdyZ bylo dceram osm a deset let. Televi-
ze byla do té doby pustena porad, a protoZe maji maly byt,vSem viddla.

Kazdy mel oblibené porady - deti pohédky, manzel sport, Eva souteZe,
ale nakonec se vSichni divali na vdechno. Pomohla ale ndhoda. Televize se po-
rouchala, oprava zabrala nekolik tydnu a za tu dobu deti samy Zistily, Ze bez ni
je jim lip. Rodinné vecery od té doby vypadaly jinak. Vic se povidalo, hrdly se
ruzné hry, v byte se objevila kytara, zacali vic chodit do kina a divadla. VSichni
dnes méme vic své prace a zgmu, umime se odreagovat i bez televize, konci
Eva.

Ukoly k textu:

1) Uvedte duvody na z&klade textu a vlastni zkuSenosti, proc se vetSina lidi
divanatelevizi.
(Anforderungsbereiche | und I1)

2) Vysvetlete na zaklade textu rozdil mezi novinovymi a televiznimi
zpravami.

(Anforderungsbereich I1)

3) Komentujte ndzev clanku: ,, | Zivot bez televize je Zivotem.*
(Anforderungsbereich I11)

Erwar tungshorizont

zu Teil A

Inhaltliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn der Prufling den Inhalt (die drei
Aspekte: Erlebniswelt, Nachrichteninformationen, Einfluss der Bilder) und die
Argumentation des Textes voll erfasst, sie an den Beispielen eindeutig nachvoll-
ziehen und sie auch fir die Beantwortung der Aufgaben gewinnbringend nutzen
kann. - Bei der Aufgabe 3 sollte sein Kommentar die Kernaussage des Textes
umfassend und auf einem hohen Niveau reflektieren und zu einer treffenden
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Stellungnahme flihren konnen. Dabel sollte sein Urteil Uber den Stellenwert des
Fernsehens und eine Lebensgestaltung ohne Fernsehen klar und kompetent sein.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Prufling den Inhalt
und die Argumentation des Textes zumindest in den Grundziigen erfasst, sie in
den Textbeispielen wieder erkennt und sie auch fur die Beantwortung der Aufga-
ben in Teilen nutzen kann. - Bei der Aufgabe 3 sollte sein Kommentar die Kern-
aussage des Textes erkennbar erfassen, auf einem mittleren Niveau reflektieren
und das Ergebnis seines Nachdenkens zu einer brauchbaren Stellungnahme
fuhren. Sein Urteil Uber den Stellenwert des Fernsehens und eine Lebensgestal-
tung ohne Fernsehen sollte erkennbar und nachvollziehbar sein.

Sprachliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling differenzierte Ver-
kniipfungen zwischen Satzteilen, Sétzen und Satzgruppen in einer der Aufgaben-
stellung angemessenen Weise setzt. Dabel werden Sachverhalte (hier: Grinde fur
den Fernsehkonsum der Mehrheit der Leute, der Unterschied zwischen den
Zeitungs- und Fernsehnachrichten) und Meinungen (hier: der Kommentar zu dem
Satz in der Uberschrift) differenziert ausgedriickt sowie der Wortschatz der hier
angesprochenen Medienbereiche sachgerecht verwendet. Formalsprachliche
VerstoRe beeintrachtigen die Versténdlichkeit nicht und Treffsicherheit und
Selbsténdigkeit im Ausdruck werden nachgewiesen.

Eine ausr eichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn elementare Verkntpfun-
gen zwischen Satzteilen, Sétzen und Satzgruppen unter Berlicksichtigung der
Aufgabestellung meist korrekt eingesetzt werden. Dabel reicht der Wortschatz
aus, um Sachverhalte (s.0.) und Meinungen (s. 0.) verstandlich auszudriicken und
die Kenntnis grundlegender Worter und Wendungen (hier aus den Bereichen
Fernsehen, Zeitung, Rezeption, Sprachkompetenz, Freizeitgestaltung) im Rah-
men der Aufgabenstellung nachzuweisen. Formalsprachliche Verstéle beein-
trachtigen die Versténdlichkeit nicht erheblich und pragmatische Vertrautheit mit
grundlegenden sprachlichen GesetzméRigkeiten ist erkennbar.

TEIL B: Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Thema: Einfluss des Fernsehens auf den Menschen
Sozialform: Partnerprifung

Vor ber eitungszeit: 10 Minuten

Prfungszeit: 20 Minuten

Vorlagen: zwei Karikaturen

Quellen: a) casopis Dikobraz, 6/2004, str. 3

b) Chcete jeste [épe mluvit cesky 2,
Mgr.Elga Cechov4, PhDr. Helena
Trabelsiova,

Ing.Harry Putz, Liberec 1996, str. 208
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Hilfsmittel: keine

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schilerinnen und Schiller sind mit dem Auswerten von Karikaturen zum
gesellschaftlichen Leben in Tschechien vertraut. Im Unterricht wurde das Thema
+Fernsehen auch unter landeskundlichem Aspekt behandelt. Die Priflinge
beherrschen die spezifischen Anforderungen eines Gespréchs mit Diskussions-
charakter.

Ablauf:
Die beiden Prifungsteilnenmer erhalten jeweils eine andere Karikatur.

Im Gespréch setzen sich die Prifungsteilnehmer mit der Aufgabenstellung und
den Darlegungen des Partners auseinander, indem sie nachfragen, kommentieren,
einschétzen und dabei ihre eigene VVermutung begriinden.

AUFGABENBLATT fir Prifungsteilnehmer A:

UPOZORNUIEME DIVA [(,r
v DNEHM v

Hirnilay Favik

vysvetleni slov:

znésilneni — Vergewaltigung

Ukoly:

1) Prohlédnete si karikaturu a popiste ji.

2) Jak byste reagoval(a) natakovy televizni program?

3) Posudte vliv televize na dnesniho cloveka.
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AUFGABENBLATT fir Prifungsteilnehmer B:
Ted' je vasS. Mejte ho radi.

Ukoly:
4) Prohlédnete si karikaturu a popiste ji.
5) Komentujte citat:“ Mejte ho radi!“
6) Posudte vliv televize na dnesniho cloveka.
) Behem zkousky
Predstavte vysledek Vasi préace.

Pozorne si poslechnete komentar VaSeho spoluzéka a diskutujte
snim na dané téma.
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Erwartungshorizont

Zu Teil B:

Inhaltliche und sprachliche Anfor derungen

Eine gute L eistung (11 Punkte) liegt vor, wenn der Prifling

den Sinn der Karikaturen erkennt und angemessen kommentiert, indem er
personlich dazu Stellung bezieht,

variationsreich eigene Erlebnisse im Zusammenhang mit dem Fernsehen
schildert,

sich dabei auch spontan, verstandlich und Uberwiegend zusammenhangend
mit Hilfe eines weitgehend differenzierten Wortschatzes und ohne grobe
sprachliche VerstoRe aulert,

in dem Gesprach mit seinem Prufungspartner situationsangemessen und
adressatenbezogen agiert, indem er dessen Ausfihrungen im Vergleich zu
seinen Vorstellungen wertet, hinterfragt und auf Fragen und AuRerungen des
Gespréachspartners grolitenteils differenziert eingeht.

Eine ausr eichende L eistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling

2.3.

den Sinn der Karikaturen erkennt und ansatzweise kommentiert,
ein Beispiel im Zusammenhang mit dem Fernsehkonsum erléautert,

sich verstandlich und im Allgemeinen zusammenhéngend mit Hilfe eines
wenig differenzierten Wortschatzes und ohne Haufung grober sprachlicher
VerstolRe duflert,

in dem Gespréch in der Regd situationsangemessen und adressatenbezogen
agiert, indem er versucht, die Ausfihrungen seines Gespréchspartners zu
kommentieren und auf dessen Fragen und AuRerungen einzugehen.

Aufgabenbeispiele fur die mindliche Abiturprifung

2.3.1. Grundkurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Veranderungen der tschechischen Sprache nach

dem Beitritt der
Tschechischen Republik zur Européischen

Union
Sozialform: Einzelprufung
Vor ber eitungszeit: 20 Minuten
Pr Ufungszeit: 30 Minuten
Textvor lage: Sachtext
Wortzahl: 248
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Quelle: www.mladafronta.cz

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Themen Sprachenvielfalt in Europa, die Tschechische Republik in der Euro-
péischen Union und Grunde fur die Verénderungen in der Gesdllschaft sind im
Unterricht behandelt worden. Die Techniken des Analysierens, Kommentierens
und Argumentierens sind den Schiilerinnen und Schiilern vertraut.

Ablauf:

Damit die beiden Prifungsteile eine homogene Einheit bilden, soll im zweiten
Prifungsteil eine thematische Ankniipfung an den ersten Prifungsteil erfolgen.

In der Prifung ist eine schematische Abfolge von Frage und Antwort zu vermei-
den, vielmehr ist eine nahezu echte Gespréchssituation anzustreben, in der der
Schiler Impulse des Priifers aufnimmt, diese eigensténdig weiter entwickelt und
den Fortgang des Gespréachs aufrecht erhélt.

Dabel soll der Schiller nicht nur Sachkenntnisse nachweisen, sondern auch eige-
ne Gedanken darlegen und diskutieren.

Aufgabenblatt fur Prifungsteilnehmer :

Ceska republika-clensky stat evr opské unie
Cestina mezi ostatnimi jazyky EU rozhodne pry uspeje

Mladym jazykum se v Evropské unii (EU) dari dobre, protoze Unie poskytuje
v tomto ohledu velmi priznivé podminky pro jejich rozvoj. Ani cestine proto
nehrozi, Ze by ji po vstupu mezi ostatni evropské jazyky , prevalcovala anglicti-
na, nemcina ci francouzstina Tvrdi to profesor Petr Sgall z Institutu pro formalni
aaplikovanou lingvistiku.(...)

V&e zale7i na lidech

Lingvista, ktery se dlouha 1éta zabyva teorii gramatiky a vetnou stavbou, upozor-
nil, Ze skutecné pouzivani jazyka zalezi na lidech samotnych a CeSi podle nej
maji nastesti ke své materstine vztah pomerne vrely. , Dokézali to v historii vic
nez spousta jinych narodu. Dokézali svuj jazyk vzkrisit, kdyZ uz nekteri odbor-
nici, napriklad Josef Dobrovsky, na to spiSe neverili“, poznamenal. D& bude
pokracovat prebirani cizich vyrazu, prevaZne z anglictiny. To je vyvoj, ktery
nelze zastavit, podotkl profesor. Ale jakmile prevzaté slovo dostane cesky tvar a
pravopisnou podobu, tak uz je v cestine doma, uvedl. Lze predpoklédat, Ze se
nebude opakovat situace, kdy pred dvema stoletimi ceStinu ohroZovala silna
nemcina.
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Zeny mozna zrati , ova"

| cesky jazyk, tak jako ostatni, prochédzi vyvojem. Od poloviny 19.stoleti do
spisovné cestiny pronikaji nespisovné tvary, které lze cim dél casteji slySet a
videt i v médiich.

Podle Sgalla je to vSak naprosto prirozené. Lingvisté také maji zmapovano, kde
je urcité hranice. TakZe zatimco napriklad slovo ,bysme* misto ,bychom* mé&
Sanci, termin ,, voperace" s velkou pravdepodobnosti ,, operaci“ nenahradi. Je také
mozZné, Ze se ceské Zeny casem dockaji toho, Ze jejich prijmeni ztrati priponu
Jova'. (...)

Ukoly:

1) Uvedte na zéklade textu, jakou Sanci mé cestina v konkurenci jazyku
Evropské unie ak jakym zmenam v ni v budoucnosti bude dochézet
(Anforderungsbereich I)

2) Objasnete, k jakym dalSim zmenam bude dochézet v Ceské republice po
jejim vstupu do Evropskeé unie
(Anforderungsbereich I1)

3) Posudte, co by mohla Evropské unie prinést mladé generaci.
(Anforderungsbereich I11)

ERWARTUNGSHORIZONT
Inhaltliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schillerinnen und Schiler in
der Lage sind, den vorliegenden Text in selbsténdiger Arbeit detailliert und
analytisch-interpretierend zu erfassen. Sie erkennen den soziokulturellen Hinter-
grund des Textes (Verhalten der tschechischen Sprachgemeinschaft) und kénnen
Informationen zur tschechischen Sprache und ihren Veranderungen logisch auf
die Aufgaben zum Text beziehen. Bei der Bearbeitung der dritten Aufgabe sollen
sieihre Fahigkeiten zu einer begriindeten Argumentation beweisen.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schilerinnen und
Schiiler fahig sind, den Text im Wesentlichen selbstandig zu erfassen. Sie kon-
nen Informationen zum Tschechischen tellweise auf die Aufgaben zum Text
beziehen und die dritte Aufgabe ansatzweise bearbeiten.

Sprachliche Anfor der ungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn sich die Schillerinnen und Schiiler
komplex, situationsangemessen und adressatenbezogen &uflern konnen. Sie
beherrschen Techniken der Textinterpretation und kennen das Vokabular zur
Textinterpretation und verfigen Uber eine angemessene Gelaufigkeit und Varia-
bilitét des Ausdrucks. Sie sind in der Lage, auf Fragen und AuRerungen des
Gesprachspartners spontan und differenziert einzugehen sowie eigene Meinun-
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gen und ldeen zu formulieren und zu begriinden. Die Schillerinnen und Schiiler
konnen sich fliissig, ohne grobe sprachliche Verstof3e, mit klarer und gut ver-
sténdlicher Aussprache und Intonation &uf3ern.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schilerinnen und
Schiller in der Lage sind, sich im Allgemeinen verstandlich und zusammenhéan-
gend zu &uRRern. Sie kdnnen weitgehend situationsangemessen und adressatenbe-
zogen agieren. Sie verfligen ansatzweise Uber einen differenzierten Wortschatz
beim Reagieren und Argumentieren. Die Schilerinnen und Schiller sind in der
Lage, sich ohne Haufung grober sprachlicher Verstof3e, mit weitgehend klarer
und verstandlicher Aussprache und Intonation zu auf3ern.

Hinweise zum zweiten Pr tfungsteil

Der sich unmittelbar anschliefRende zweite Prifungsteil sollte gréRere fachliche
und fachiibergreifende Zusammenhange thematisieren. So bietet sich z. B. an,
Aspekte/Themen aus der Geschichte (Prager Friihling), der Okologie (Umwelt-
bewusstsein), der Politik (Vaclav Havel) anzusprechen.

2.3.2. Grundkurs neu einsetzende Fremdsprache

Thema: Anforderungen an Studium und Beruf unter
b_esonderer Ber(icksichtigung von Sprachkennt-
nissen

Sozialform: Einzelprufung

Vor ber eitungszeit: 30 Minuten

Pr Ufungszeit: 20 Minuten

Textvorlagen: Sachtext und Tabelle

Wortzahl: 210

Quelle: casopis StudentIn/8, 24.3.2004, str.12/13

Hilfsmittel: ein — und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Themen Schulbildung, berufliche Perspektiven, Mdglichkeiten fir Auslands-
aufenthalte und die Bedeutung von Sprachkenntnissen sind behandelt worden.
Die Schiler kennen verschiedene Textsorten. Techniken des Analysierens,
Kommentierens und Argumentierens sind ihnen vertraut.

Ablauf:

Damit die beiden Prifungsteile eine homogene Einheit bilden, soll im zweiten
Prifungsteil eine thematische Ankniipfung an den ersten Prifungsteil erfolgen.

In der Prifung ist eine schematische Abfolge von Frage und Antwort zu vermei-
den, vielmehr ist eine nahezu echte Gespréchssituation anzustreben, in der der
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Schiler Impulse des Priifers aufnimmt, diese eigensténdig weiter entwickelt und
den Fortgang des Gespréachs aufrecht erhélt.

Dabel soll der Schiller nicht nur Sachkenntnisse nachweisen, sondern auch eige-
ne Gedanken darlegen und diskutieren.

Aufgabenblatt fur Prifungsteilnehmer :

Ahoj viem!

Tak uz jsem v Nemecku celé dva mesice a mam se cim dal 1épe. Moje rodinka je
moc fajn.

Pomalu se bliZi konec kurzu, pak budu mit tri tydny prézdnin. Uz se moc teSim.
Skola je fajn, ucime se spoustu veci, které se daji velmi dobre pouZit pro denni
komunikaci s domorodci. Probirame hodne gramatiku, naSe lektorka rika, ze
gramatika je zéklad jazyka, bez dobrych znalosti gramatiky nikdy nebudeme
sprévne «Sprechtit». Musim priznat, Ze ma pravdu. Ted, kdyZ je mi spousta veci
v gramatice jasnd, je mluveni mnohem snazsi. Taky deldm velké pokroky ve
vyjadrovani, rychlegi reaguji na otédzky a rychlegji formuluji své vety. Jinak pro
vasi plnou informaci, trimesicni studium na jazykové Skole stoji 390,- EUR, neni
to zrovna levna zalezitost. Ale investice se mi zacina vracet v jazykovych zna
lostech.

A co deldm ve svém volném case ? Pripravuji se na prijimacky na vysokou skolu
a chtela bych ziskat certifikdt z nemciny. Samozreime taky odpocivam, ctu a
sportuji.

Meite se moc hezky a piste mi !
Helca

P.S. Nafotce vidite holcicku, o kterou se staram.

Tabulka:

5 veci, kter é se vam budou hodit do budoucnosti

Prijemné vystupovani

Préce s pocitacem

Jazykové znalosti

Schopnost naslouchat druhym a chapat jejich nézory

Zvl&dani stresu
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Vysvetleni slov:

réd. 7: domorodec — mistni obyvatel
réd. 8: "Sprechtit" — mluvit

réd. 13: prijimacky — prijimaci zkousky
Ukoly:

1) Popiste vlastnimi slovy, kdo je autorka dopisu a co dela.
(Anforderungsbereich I)

2) Srovneite zpusob, jakym se cizi jazyk uci Helca s Vasi viastni zkuSe-
nosti.
(Anforderungsbereich I1)

3) Komentujte vy3Se uvedenou tabulku a rozhodnete, které z peti bodu jsou
pro Vas dulezité.
(Anforderungsbereich I11)

Hinweise zum zweiten Pr tfungsteil

Der sich unmittelbar anschlieRende zweite Prufungsteil sollte groRRere fachliche
und fachibergreifende Zusammenhénge thematisieren, z. B. aus dem Leben der
jungen Generation in Europa (Biographien, Schulsysteme, Freizeit, Reisen,
Sport, Kultur) in Gegenwart und Zukunft.

ERWARTUNGSHORIZONT
Inhaltliche und sprachliche Anfor derungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Priiflinge in der Lage sind, die
vorliegenden Materialien (Brief und Tabelle) in selbststandiger Arbeit detailliert
und analytisch-interpretierend zu erfassen. Sie entwerfen ein moglichst umfas-
sendes Bild von der Verfasserin und beschreiben ihre Tétigkeit in Deutschland
und vergleichen Helcas Erfahrungen beim Sprachenlernen mit ihren eigenen.
Ausgehend von der Tabelle kommen sie zu einer persdnlichen Wertung der
gegebenen Kriterien fur eine erfolgreiche Zukunft.

Die Ausdrucksweise ist durchweg verstandlich, meist flissig, stilistisch ange-
messen und weist nur wenige grobe Fehler auf. Aufgrund der im Vergleich zur
fortgefiihrten Fremdsprache deutlich geringeren Stundenzahl ist das sprachliche
Niveau einfach, bewegt sich lexikalisch im Bereich des Grundwortschatzes mit
nur geringen fachsprachlichen Anteilen und kann insbesondere bei komplexeren
grammatischen Ph&nomenen (z. B. Verbalaspekt) nur eng begrenztes Wissen
zeigen. Bei der Betonung seltener Worter konnen Fehler auftreten.

Eine ausr eichende L eistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Pruflinge in der Lage
sind, die vorliegenden Materialien (Brief und Tabelle) in weitgehend selbststan-
diger Arbeit im GrofRen und Ganzen zu erfassen. Sie beschreiben in Grundziigen
die Verfasserin des Briefes und ihre Tétigkeit in Deutschland und vergleichen
ansatzweise Helcas Erfahrungen beim Sprachenlernen mit ihren eigenen. Ausge-
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hend von der Tabelle skizzieren sie vergleichend einige der gegebenen Kriterien
fur eine erfolgreiche Zukunft.

Die Ausdrucksweise ist wenig differenziert, aber verstandlich, manchmal sto-
ckend, und sie weist kaum sinnentstellende Fehler auf. Grundwortschatz und
Grundgrammatik werden im Allgemeinen beherrscht, bei Erscheinungen, die
dartiber hinausgehen, konnen ebenso wie bei Ausnahmen von der Regel Fehler
auftreten. Dies betrifft auch phonetische Erscheinungen wie abweichende Beto-
nungsmuster.
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I11. Anhang

1 Beispiele moglicher Operatoren fiir das Erstellen von Prifungs-
aufgaben

Nachfolgend werden mogliche Arbeitsanweisungen (, Operatoren“) exemplarisch
skizziert. Fur das Erstellen von Tschechisch-Klausuren in der gymnasialen Ober-
stufe sind sie ein Angebot, Arbeitsanweisungen entsprechend zu formulieren. Ein
Anspruch auf Vollsténdigkeit wird nicht erhoben.

Die folgende Darstellung enthélt Zuordnungen und Beschreibungen zu den
Anforderungsbereichen | bis 11l (vgl. 2.2), wobei die konkrete Zuordnung auch
vom Kontext der Aufgabenstellung abhéngen kann und eine scharfe Trennung
der Anforderungsbereiche nicht immer moglich ist.

[Anforderungsbereich I: Reproduktion und Textver stehen|

Popiste.
—  jednoduché popsani osob, zvirat, krajiny, predmetu, deju nebo procesu
— uvedeni spolecnych arozdilnych viastnosti, charakteristik

— presné, krétké razeni hlavnich (dulezitych) a vedlgSich (méne dulezitych)
znaku

— poradi (sled) jelogické a promyslené

— pouzité adjektiva a srovnani slouzi prehledné nézornosti

Jmenujte. Vyjmenujte.

— jednoduché, konkrétni uvedeni

— jasné, komplexni sestaveni

— tematicky podminené, ohranicené razeni poZadovanych casti celku

— logicky, tematicky postup, bez dalSiho osobniho hodnoceni, stanoviska

— dukaz znalosti (Siroké) slovni zasoby a spektra jazykovych prostredku
(napr.synonyma)
— sestaveni poZadovanych casti celku je primerené zadani a tematice textu

[Anforderungsbereich I1: Reorganisation und Analysd

Par afr zujte.
— volné zpracovani daného textu

— vyjédreni steiného obsahu, deje nebo steginé myslenky jingym zpusobem a
vlastnimi slovy

— volnareprodukce, opis textu
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dulezité je porozumeni kontextu, vystizeni mySlenky a (Sirokd) jazykova
vyrazova paleta

pouzitych jazykovych prostredku

Analyzujte.

rozbor celku (celého textu nebo jeho céasti) do jednotlivych casti

zkouméani, cleneni, event. trideni obsahu, deje nebo procesu

rozbor charakteristickych jevu, izolovani jednotlivych prvku na zéklade

jejich identity ajeiich

event. zpetné zacleneni do kontextu

g_miné je vychozi tvrzeni pomoci prikladu a oduvodneni vyvrétit nebo potvr-
it

nazor Eozorovatele (z&ka) muze byt subjektivni, zavisly na osobnich zkuSe-

nostec

[Anforderungsbereich 111: Werten und Gestalten]

Srovnejte.

porovnani nekolika objektu

cilem je nalézt a Zjistit jejich shodné nebo rozdilné znaky (t.j. nejdulezitesi
predpoklad

moznosti zobecneni)

shrnuti obsahu, charakteristiky objektu a vytvoreni konecného Usudku meto-
dou analogie,

t.j. existence nebo zjisteni shodnych a
protichudnych vlastnosti

osobni stanovisko a zkuSenosti Z&ka jsou mozné

Charakterizujte.
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popis charakteru, to znamena vystiZeni podstatnych znaku osob, zvirat,
predmetu, chovéni, krajiny, situace, doby

podani popisu nekoho/neceho vytcenim priznacnych, podstatnych znaku

mozné je rozebirani (charakteristika) jak vnitrni (obsahové) stranky textu, tak
vnejSich faktoru (dobovy, situacni kontext, vlastni nézory, zkuSenosti), event.
jejich kombinace

vhodna adjektiva slouzi prehledné nézornosti



2. Niveaustufen des Gemeinsamen eur opaischen Refer enzrahmens

flr Sprachen

Anhang: Kompetenzstufen des Gemeinsamen européischen Referenzrahmens

fir Sprachen®

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kompetente
Sprach-
verwendung

c2

Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, muhelos ver-
stehen. Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und
miindlichen Quellen zusammenfassen und dabel Begriindungen
und Erklérungen in einer zusammenhdngenden Darstellung
wiedergeben. Kann sich spontan, sehr flissig und genau aus-
driicken und auch bei komplexeren Sachverhalten feinere Be-
deutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte
verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich
spontan und flie3end ausdriicken, ohne 6fter deutlich erkennbar
nach Worten suchen zu miissen. Kann die Sprache im gesell-
schaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und
Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kann sich Kklar,
strukturiert und ausfuihrlich zu komplexen Sachverhalten duRern
und dabei verschiedene Mittel zur Textverknupfung angemes-
sen verwenden.

Selbstéandige
Sprach-
verwendung

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet
auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flie3end
versténdigen, dass ein normales Gespréch mit Muttersprachlern
ohne grof3ere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich ist.
Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detail-
liert ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage
erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener Mdglich-
keiten angeben.

Bl

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache
verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit,
Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen be-
waéltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.
Kann sich einfach und zusammenhéngend Uber vertraute The-
men und personliche Interessengebiete ulern. Kann tber
Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen
und Ziele beschreiben und zu Plénen und Ansichten kurze
Begriindungen oder Erklarungen geben.

! Quelle: Gemeinsamer européischer Referenzrahmen firr Sprachen: Lernen,
lehren, beurteilen. Europarat, Strafl3burg 2001.
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Kann Sétze und héufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit
Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéngen
(z. B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen,
Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen, routinemé&
A2 | Rigen Situationen verstandigen, in denen es um einen einfachen
und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und
geldufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene
Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im

Elementare Zusammenhang mit unmittelbaren Bedirfnissen beschreiben.
Sprach- Kann vertraute, alltégliche Ausdriicke und ganz einfache Satze
verwendung verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter

Beduirfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und ande-
ren Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie wohnen,
Al was fur Leute sie kennen oder was fiir Dinge sie haben - und
kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfa-
che Art verstandigen, wenn die Gespréchspartnerinnen oder
Gespréchspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind
zu helfen.

Ausgewahlte Deskriptoren

Hor ver stehen allgemein

c2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei
dies live oder in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie
Muttersprachler dies tun.

C1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrégen tber nicht vertraute abstrakte
und komplexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestétigt
werden miissen, insbesondere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher
Ausdrucksformen verstehen und Registerwechsdl richtig beurteilen.

Kann langeren Reden und Gespréchen folgen, auch wenn diese nicht klar struk-
turiert sind und wenn Zusammenhénge nicht explizit ausgedriickt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache
verstehen, wenn es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht,
wie man ihnen normalerweise im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben
oder in der Ausbildung begegnet. Nur extreme Hintergrundgeréusche, unange-
messene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beeintréchtigen das Verstand-
nis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitré-
gen zu konkreten und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache
gesprochen wird; versteht auch Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.
Kann langeren Redebeitrégen und komplexer Argumentation folgen, sofern die
Thematik einigermalen vertraut ist und der Rede- oder Gespréchsverlauf durch
explizite Signale gekennzeichnet ist.

Bl
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Kann unkomplizierte Sachinformationen tiber gewohnliche alltags- oder berufs-
bezogene Themen verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformati-
onen erkennen, sofern klar artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen
wird.




Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache
Uber vertraute Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit,
in der Aushildung oder der Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzdhlungen
verstehen.

A2

Versteht genug, um Bedurfnisse konkreter Art befriedigen zu kdnnen, sofern
deutlich und langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Worter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittel-
barer Bedeutung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Fami-
lie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung) sofern deutlich und langsam gespro-
chen wird.

Al

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgféltig gesprochen wird und wenn
lange Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.

Fer nsehsendungen und Filme ver stehen

Cc2

wie Cl

C1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder
Gruppensprache und vid idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

B2

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verste-
hen.

Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die
meisten Filme verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

Bl

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen
grofRRen Tell verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortrégen oder Nachrichten-
sendungen, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und
Aktion getragen wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.

Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verste-
hen, sofern darin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

A2

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen tber Ereignisse, Ungllicks-
félle usw. erfassen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstiitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung
vom Hauptinhalt machen.

Al

keine Deskriptoren vorhanden

L esever stehen allgemein

c2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretie-
ren (einschliefllich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachli-
che literarische oder nicht-literarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei
feine stilistische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem
eigenen Spezialgebiet angehoren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen
werden kdnnen.
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B2

Kann sehr selbststandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und
Zwecken anpassen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt
Uber einen groflRen Lesewortschatz, hat aber moglicherweise Schwierigkeiten mit
seltener gebrauchten Wendungen.

Bl

Kann unkomplizierte Sachtexte tber Themen, die mit den eigenen Interessen
und Fachgebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis
lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen
gangige altags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten
Wortschatz und einen gewissen Anteil international bekannter Worter enthalten.

Al

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fur Satz lesen und verstehen, indem er/sie
bekannte Namen, Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn
notig, den Text mehrmals liest.

M undliche I nter aktion allgemein

c2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich
der jeweiligen Konnotationen bewusst. Kann ein grof3es Repertoire an Graduie-
rungs- und Abténungsmitteln weitgehend korrekt verwenden und damit feinere
Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann bei Ausdrucksschwierigkeiten so
reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Gespréachspartner kaum
etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe miihelos spontan und flief3end ausdriicken. Beherrscht einen
grof3en Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen
gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Ruickgriff auf Ver-
meidungsstrategien sind selten; nur begrifflich schwierige Themen kdnnen den
natiirlichen Sprachfluss beeintréchtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um flussig, korrekt und wirkungsvoll tiber ein
breites Spektrum allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder tber
Freizeitthemen zu sprechen und dabei Zusammenhénge zwischen Ideen deutlich
machen. Kann sich spontan und mit guter Beherrschung der Grammatik verstén-
digen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen
machte, einschrénken zu mussen; der Grad an Formalitét ist den Umsténden
angemessen.

Kann sich so spontan und flief3end versténdigen, dass ein normales Gespréch
und anhaltende Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréRRere Anstrengung auf
beiden Seiten gut moglich ist. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfah-
rungen fur sich selbst hervorheben und Standpunkte durch relevante Erklérungen
und Argumente klar begriinden und verteidigen.

Bl
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Kann sich mit einiger Sicherheit Uber vertraute Routineangelegenheiten, aber
auch Uber andere Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstén-
digen. Kann Informationen austauschen, priifen und bestatigen, mit weniger
routinemafiigen Situationen umgehen und erkléren, warum etwas problematisch
ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen Themen ausdriicken, wie z. B.
zu Filmen, Buchern, Musik usw.




Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die
meisten Situationen zu bewéltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten.
Kann ohne Vorbereitung an Gespréachen tber vertraute Themen teilnehmen,
personliche Meinungen ausdriicken und Informationen austauschen tber The-
men, die vertraut sind, personlich interessieren oder sich auf das alltégliche
Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Gesche-
hen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gespréachen
verstandigen, sofern die Gespréchspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne tiber-
mélige Miihe in einfachen Routinegespréchen zurechtkommen; kann Fragen
stellen und beantworten und in vorhersehbaren Alltagssituationen Gedanken und
Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routineméRigen Situationen versténdigen, in denen es
um einen unkomplizierten und direkten Austausch von Informationen tber
vertraute Routineangelegenheiten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit
geht. Kann sehr kurze Kontaktgespréache fuhren, versteht aber kaum genug, um
das Gespréch selbst in Gang halten zu kdnnen.

Al

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation vollig
davon abhéngig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert
wird. Kann einfache Fragen stellen und beantworten, einfache Feststellungen
treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um unmittelbare Bedurfnisse
oder um sehr vertraute Themen handeit.

schriftliche Produktion allgemein

c2

Kann klare, flussige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil
schreiben, deren logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen
Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei
die entscheidenden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und
durch Unterpunkte oder geeignete Beispiele oder Begriindungen stiitzen und den
Text durch einen angemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Inte-
ressengebiet verfassen und dabel Informationen und Argumente aus verschiede-
nen Quellen zusammenfiihren und gegeneinander abwagen.

Bl

Kann unkomplizierte, zusammenhéngende Texte zu mehreren vertrauten The-
men aus ihrem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kiirzere Teile
in linearer Abfolge verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Sétze schreiben und mit Konnekto-
ren wie 'und', 'aber' oder ‘weil' verbinden.

Al

Kann einfache, isolierte Wendungen und Sétze schreiben.
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Berichte und Aufsitze schreiben

c2

Kann klare, flussige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsétze verfassen, in
denen ein Argument entwickelt oder ein VVorschlag oder ein literarisches Werk
kritisch gewurdigt wird.

Kann den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der
den Lesenden hilft, die wesentlichen Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfiihrungen zu komplexen Themen schreiben
und dabel zentrale Punkte hervorheben.

Kann Standpunkte ausfuhrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete
Beispiele oder Begriindungen stiitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erortert
wird, wobei entscheldende Punkte angemessen hervorgehoben und stiitzende
Details angeftihrt werden.

Kann verschiedene |deen oder Problemlésungen gegeneinander abwagen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erdrtern, dabel Griinde flir oder gegen
einen bestimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener
Optionen erlautern.

Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiih-
ren.

Bl

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse
schreiben.

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit grof3ere Mengen von
Sachinformationen Uber vertraute Routineangelegenheiten und tber weniger
routinemafiige Dinge zusammenfassen, dartiber berichten und dazu Stellung
nehmen.

Kann in einem Ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen
Sachinformationen weitergegeben und Griinde fiir Handlungen angegeben
werden.

A2

Keine Deskriptoren verfligbar

Al

Keine Deskriptoren verfligbar

Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

c2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr
grof3en Spektrums sprachlicher Mittel Gedanken prézise formulieren, Sachver-
halte hervorheben, Unterscheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Er-

weckt nicht den Eindruck, sich in dem, was er/sie sagen mochte, einschrénken
ZU missen.

C1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen aus-
wahlen, mit deren Hilfe er/sie sich klar ausdrticken kann, ohne sich in dem, was
er/sie sagen mochte, einschrénken zu miissen.

B2
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Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem,
was er/sie sagen mochte, einschrénken zu mussen.




Verflgt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare
Beschreibungen, Standpunkte auszudriicken und etwas zu erértern; sucht dabei
nicht aufféllig nach Worten und verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

Bl

Verfugt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvor-
hersehbare Situationen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens
oder eines Problems mit hinreichender Genauigkeit zu erkléren und eigene
Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Musik und Filme) auszudriicken.

Verfugt Uber gentigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wort-
schatz reicht aus, um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Um-
schreibungen, Uber Themen auRRern zu kdnnen wie Familie, Hobbys, Interessen,
Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der begrenzte Wortschatz fuhrt zu
Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierigkeiten.

A2

Verfugt Uber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die esihm/ihr
ermdglichen, Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewéltigen;
muss alerdings in der Regel Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der
Sprechabsicht machen und nach Worten suchen.

Kann kurze gebréuchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Beduirf-
nisse zu erfillen und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen,
Winsche, Bediirfnisse auszudriicken und um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten
Sétzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln Uber sich selbst und andere
Menschen und was sie tun und besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen.
Verfugt Uber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fur
einfachste Grundsituationen ausreicht; in nicht-routineméigen Situationen
kommt es héufig zu Abbriichen und Missverstdndnissen.

Al

Verfugt Uber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf
personliche Dinge und Bediirfnisse konkreter Art.

Wortschatzspektrum

c2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieflich umgangssprachliche
und idiomatische Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen be-
WUSSE.

C1

Beherrscht einen grofRen Wortschatz und kann bei Wortschatzlticken problemlos
Umschreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der
Ruckgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomati-
scher Ausdriicke und umgangssprachlicher Wendungen.

B2

Verfugt Uber einen grofRen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten
allgemeinen Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um héufige
Wiederholungen zu vermeiden; Liicken im Wortschatz kbnnen dennoch zu
Z06gern und Umschreibungen fuhren.

Bl

Verfugt Uber einen ausreichend grof3en Wortschatz, um sich mit Hilfe von eini-
gen Umschreibungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens au-
f3ern zu kénnen wie beispielsweise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen,
aktuelle Ereignisse.

93




A2

Verfugt Uber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und
in Bezug auf vertraute Themen routineméfige alltagliche Angelegenheiten zu
erledigen.

Verfugt Uber gentigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedirfnis-
sen gerecht werden zu konnen.

Verflgt Uber gentigend Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse befriedigen
zu koénnen.

Al

Verfugt Uber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wortern und Wendungen,

die sich auf bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

c2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende
Beherrschung der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig
beansprucht wird (z. B. durch vorausblickendes Planen oder Konzentration auf
die Reaktionen anderer).

C1

Kann bestéandig ein hohes Maf3 an grammatischer Korrektheit beibehalten;
Fehler sind selten und fallen kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsyste-
matische Fehler und kleinere Mangel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber
selten und konnen oft riickblickend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missversténdnis-
sen flhren.

Bl

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im All-
gemeinen gute Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher
Einflusse der Muttersprache. Zwar kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was
ausgedriickt werden sall.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen,
die an eher vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt ver-
wenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systema-
tisch elementare Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder
zu vergessen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der
Regel klar, was er/ sie ausdriicken mochte.

Al

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer
Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

Beherrschung der Aussprache und Intonation

Cc2

wie Cl

C1

Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum
Ausdruck kommen.

B2

Hat eine klare, naturliche Aussprache und Intonation erworben.

Bl
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Die Ausspracheist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise
offensichtlich ist und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.




A2

Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Ak-
zents verstanden zu werden; manchmal wird aber der Gespréchspartner um
Wiederholung bitten miissen.

Al

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter
und Redewendungen kann mit einiger Miihe von Muttersprachlern verstanden
werden, die den Umgang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-
Muttersprachlers gewohnt sind.

Beherrschung der Orthographie

Cc2

Die schriftlichen Texte sind frei von orthographischen Fehlern.

C1

Die Gestaltung, die Gliederung in Absétze und die Zeichensetzung sind konsi-
stent und hilfreich.
Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.

B2

Kann zusammenhéngend und Klar verstandlich schreiben und dabei die tiblichen
Konventionen der Gestaltung und der Gliederung in Absétze einhalten.
Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, kénnen aber
Einflisse der Muttersprache zeigen.

Bl

Kann zusammenhéngend schreiben; die Texte sind durchgéngig verstéandlich.
Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man
sie meistens verstehen kann.

A2

Kann kurze Sétze Uber alltégliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibun-
gen.

Kann kurze Worter aus seinem mundlichen Wortschatz 'phonetisch’ einigerma-
3en akkurat schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise
die Ubliche Rechtschreibung).

Al

Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder
Anweisungen, Namen alltéglicher Gegensténde, Namen von Geschéften oder
regelmafiig benutzte Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitét und andere Angaben zur Person buchsta-
bieren.

Soziolinguistische Angemessenheit

c2

Verfugt Uber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher
Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachli-
chen AuRerungen von Muttersprachlern richtig einschétzen und entsprechend
darauf reagieren. Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Ziel-
sprache und Sprechern aus seiner eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabel
soziokulturelle und soziolinguistische Unterschiede berticksichtigen.

C1

Kann ein grofRes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewen-
dungen wieder erkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschétzen;
er/sie muss sich aber gelegentlich Details bestétigen lassen, besonders wenn der
Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht vertraut ist. Kann Filmen folgen, in denen
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viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel idiomatischer
Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und
dabei Emotionen ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil Uberzeugend, klar und héflich
ausdrucken, wie es fur die jeweilige Situation und die betreffenden Personen
angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene
Beitrage liefern, auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird.
Kann Beziehungen zu Muttersprachlern aufrecht erhalten, ohne sie unfreiwillig
zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu veranlassen, sich anders zu verhalten
als bel Muttersprachlern. Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse
Formulierungsfehler vermeiden.

Bl

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagie-
ren, indem er/sie die dafiir gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Re-
gister benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entspre-
chend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebréuchen, den
Einstellungen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und
in seiner eigenen bewusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfiihren und auf sie reagieren, z. B. auf
einfache Art Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und
Einstellungen ausdriicken.

Kann an auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgespréchen teilnehmen,
indem er/sie die einfachsten und gebréuchlichsten Redewendungen benutzt und
elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgespréche bewéltigen, indem er/sie gebréuchliche
Hoflichkeitsformeln der BegriiRung und der Anrede benutzt. Kann Einladungen
oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

Al

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachs-
ten alltaglichen Hoflichkeitsformeln zur BegriiRung und Verabschiedung be-
nutzt, bitte und danke sagt, sich vorstellt oder entschuldigt usw.
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