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Curriculum fur die gymnasiale Oberstufe der
Deutschen Schulen im Ausland

1. Vorwort

Im Jahr 2006 hat der Bund-Lander-Ausschuss fur schulische Arbeit im Ausland
(BLASchA) den Auftrag erteilt, ein Kerncurriculum fir die Oberstufe der Deutschen
Schulen im Ausland auf der Basis der Lehr- beziehungsweise Bildungsplane der Lander
Baden-Wurttemberg und Thdringen zu erstellen (im Folgenden: Kerncurriculum). Die
Curricula dieser Lander sind im Auslandsschulwesen am weitesten verbreitet.

Dieses Kerncurriculum stellt die Grundlage flir die Abituraufgaben in den Fachern
Deutsch, Mathematik, Englisch, Biologie, Physik, Chemie und Geschichte dar. Es wird
die Gleichwertigkeit, nicht die Gleichartigkeit der Lernergebnisse an den unterschied-
lichen, von landestypischen Kontextbedingungen gepragten Deutschen Schulen
sichern.’

Das vorliegende Kerncurriculum haben Kommissionen aus Bildungsplanexperten der
Lander Baden-Wdarttemberg und Thiringen mit Unterstitzung von Experten der
jeweiligen Landesinstitute und unter Beteiligung erfahrener ehemaliger Auslands-
lehrkrafte erarbeitet. Die Steuerung und die Verantwortung liegen beim BLASchA.

Die im Kerncurriculum beschriebenen Kompetenzen und Inhalte stellen eine
gemeinsame Schnittmenge der Bildungs- bzw. Lehrplane der beiden genannten Lander
dar. Bewusst sollte kein neues Lehrplanmodell entwickelt werden. Stattdessen wurde
der Weg gewabhlt, sich an bewahrten und anerkannten Planen zweier Bundeslander zu
orientieren, die an fast allen Deutschen Auslandsschulen eingefiihrt sind. Dies garantiert
die Anschlussfahigkeit des neuen Kerncurriculums. Stellungnahmen der Bundeslander
fanden Bericksichtigung.

Das vorliegende Curriculum gilt fir deutschsprachige Auslandsschulen und Zweige an
Auslandsschulen, die zum Abitur fOhren. Die Anforderungen bilden ein mittleres
Anspruchsniveau zwischen Grund- und Leistungskursen ab und entsprechen den
Vorgaben der Einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturprifung (EPA).

Die spezifische Struktur und die Terminologie der einzelnen Fachcurricula orientieren
sich an den jeweiligen fachdidaktischen Traditionen und fachspezifischen Erforder-
. 2
nissen.

Eine zusatzliche Handreichung fir die Umsetzung im Unterricht wird das vorliegende
Curriculum erganzen. Sie wird Aufgabenbeispiele, Beurteilungsrichtlinien sowie
BewertungsmaBstédbe enthalten. Dieses Kerncurriculum wird den Standards der
Kultusministerkonferenz fir die Abiturprifung nach deren Fertigstellung angepasst.

' Die dem Kerncurriculum zugrunde liegende Konzeption ist im Internet abrufbar unter:http:/www.kmk.org/bildung-
schule/auslandsschulwesen/kerncurriculum.html

2 Zugrunde liegt der Begriff der fachlichen ,Domane"” im Sinne von Klieme. In den Fachern Deutsch und Englisch
wird dafur der Begriff Arbeitsbereich, im Fach Mathematik die Bezeichnung Leitidee verwendet.
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2. Einfihrung

Zentrale Aufgabe von Schule ist es, Schilerinnen und Schiiler so zu fordern und zu
férdern, dass sie ihr Leistungsvermdgen und ihre Personlichkeit entwickeln, so dass sie
ihre Rolle in einer sich standig verandernden Welt verantwortlich wahrnehmen kdnnen.
Diese Aufgabe umfasst zwei wesentliche Bereiche: Die Schule muss den
Wissenserwerb und die Kompetenzentwicklung erméglichen, damit Schuilerinnen und
Schiler Phdnomene ihrer unmittelbaren Lebenswelt verstehen, sie ihren Alltag aktiv
gestalten sowie geistige Orientierung und Urteilsfahigkeit entwickeln, die fir eine aktive
und verantwortungsbewusste Teilnahme am kulturellen, gesellschaftlichen und
politischen Leben unabdingbar sind. Zugleich muss die Schule langfristig auf
Ausbildung, Studium und Beruf vorbereiten.

Im Sinne einer vertieften wissenschaftspropadeutischen Bildung gehéren der Erwerb
fachlich-methodischer Kompetenzen und die Auseinandersetzung mit wissenschaftli-
chen Fragestellungen, Modellen und Verfahren zum integralen Bestandteil der Arbeit in
der Oberstufe. Daneben erwerben die Schilerinnen und Schiler die Fahigkeit, unter-
schiedlichen Anforderungssituationen gewachsen zu sein, Uber langere Zeitraume
selbststandig zu arbeiten und die Ergebnisse des eigenen Handelns an angemessenen
Kriterien zu Gberprifen.

Innerhalb dieses Rahmens kommt dem Unterricht an den Deutschen Schulen im Aus-
land die Aufgabe zu, die deutsche Sprache und Kultur sowie ein wirklichkeitsgerechtes
Deutschlandbild zu vermitteln. Unterrichtsziel ist es, Interesse und Aufgeschlossenheit
fur die Kultur, die Geschichte und die Politik der Bundesrepublik Deutschland zu wecken
und zur Begegnungsbereitschaft und Verstandigung zwischen Menschen des
Gastlandes und Deutschlands aktiv beizutragen. Vor dem Hintergrund der Auswartigen
Kultur- und Bildungspolitik geht es in besonderem MaBe um den Erwerb interkultureller
und kommunikativer Kompetenzen.

Da diesen vielfaltigen Aufgaben Rechnung getragen werden muss, spielt die Frage des
Erwerbs einer umfassenden Handlungskompetenz eine zentrale Rolle: Es geht neben
dem kognitiven Lernen im fachlich-inhaltlichen Bereich auch um den Erwerb von sozial-
kommunikativen und methodisch-strategischen Kompetenzen sowie um die Entwicklung
von personaler Kompetenz.

Dabei werden Kompetenzen definiert zum einen als kognitive Fahigkeiten und Fertig-
keiten, die von den Heranwachsenden erlernbar sind und sie befahigen, bestimmte
Probleme zu I6sen; zum anderen als die damit verbundenen motivationalen, volitionalen
und sozialen Haltungen und Fahigkeiten, die es ermdglichen, die so gewonnenen
Lésungen in unterschiedlichen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll zu
nutzen.®

% Nach Franz E. Weinert: Vergleichende Leistungsmessung in Schulen — eine umstrittene Selbstverstandlichkeit; in:
Weinert (Hrsg.): Leistungsmessung in Schulen, Weinheim, Basel 2001, S. 27ff.; die Unterscheidung von ,Performanz*
und ,Kompetenz“ wird hier als tberwunden betrachtet und ist aufgehoben in einer Konzeption, die ,performance
standards” und ,,output standards” umfasst.



Die verschiedenen Kompetenzen stehen dabei in keinem hierarchischen Verhéaltnis
zueinander; sie bedingen einander, durchdringen und ergénzen sich gegenseitig.

Vorrangiges Ziel schulischen Lernens muss die Selbststandigkeit der Lernenden sein,
die in zunehmender Weise Verantwortung fur ihr Handeln Gbernehmen. Das bedeutet
eine Akzentverschiebung vom Lehren zum Lernen, von einer bloBen Inhaltsorientierung
des Lernens zur Kompetenzorientierung.

Diese Zielsetzungen verlangen offenere Unterrichtsformen und einen Wechsel von
Phasen der Vermittlung und Aneignung in schileraktivierenden Lernformen. Das
bedeutet, dass Phasen rezeptiven Lernens abwechseln missen mit Phasen, in denen
die Schuilerinnen und Schiler ihre Lernprozesse eigensténdig planen und gestalten, in
denen sie im Team zusammenarbeiten, recherchieren, Material verarbeiten und
prasentieren. Dies geschieht auch an Lernorten auBerhalb der Schule und unter
facherverbindenden und -Ubergreifenden Aspekten.

Die nachfolgend ausgewiesenen Fachcurricula zielen auf eine ganzheitliche Bildung im
Sinne dieses Kompetenzbegriffs und sind auf lebenslanges Lernen ausgerichtet. Sie
orientieren sich an den Bildungs- und Lehrplanen der Lander der Bundesrepublik
Deutschland, insbesondere an denen von Baden-Wdirttemberg und Thiringen. Sie
definieren vor dem Hintergrund der ,Einheitlichen Prifungsanforderungen in der
Abiturprifung” (EPA) klare und Uberprifbare Anforderungen an die Schuilerinnen und
Schiler sowie unverzichtbare Inhalte und Kompetenzen, tber die die Lernenden jeweils
zu Beginn und am Ende der Qualifikationsphase verfigen sollen. Damit rlickt stéarker als
bisher der Unterrichtserfolg in den Blick.

Das Kerncurriculum wird schulspezifisch umgesetzt sowie durch schuleigene
Vertiefungen und Erweiterungen zu einem schuleigenen Curriculum. Die Umfeld-
bedingungen sowie das besondere Profil der einzelnen Schule bestimmen, welche
Akzente das schuleigene Curriculum setzt. Bei Aufgaben flr die schriftliche
Abiturprifung wird das Kerncurriculum zugrundegelegt. In der mundlichen Abitur-
prufung sollen auch Teile des Schulcurriculums berlcksichtigt werden, die Uber das
Kerncurriculum hinausgehen.

Das Anforderungsniveau kann aus den Einheitlichen Anforderungen far die
Abiturprifung (EPA) und aus Musteraufgaben abgeleitet werden. AuBerdem werden die
Niveaustufen fir Fremdsprachen durch den Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen (GeR) festgelegt.
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Schuleigenes Curriculum
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Erweiterung / Vertiefung
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3. Curriculum fur das Fach Deutsch

3.1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Zentrale Aufgaben des Faches Deutsch an Deutschen Schulen im Ausland

Der Deutschunterricht leistet einen wesentlichen Beitrag zur sprachlichen, literarischen
und medialen Bildung aller Schilerinnen und Schiler der Deutschen Schulen im
Ausland und eréffnet ihnen einen zentralen Zugang zu den geistigen Grundlagen und
Werten des deutschsprachigen sowie europaischen Kulturraums.

Somit kommt ihm eine Schliisselfunktion auch im Hinblick auf andere Facher zu.

Er macht die Lernenden vertraut mit Sprache und Literatur als Mittel der Welterfassung
und Wirklichkeitsvermittlung, der zwischenmenschlichen Verstandigung, der Analyse
und Reflexion, aber auch der Problemlésung und kreativen Gestaltung. Damit legt er
Grundlagen fur das Verstehen der Gesellschaft, gibt Hilfen fir eine geistige Orientierung
und die Entwicklung von Urteilsfahigkeit, die fir eine aktive Teilhabe am Leben in einer
Gesellschaft unerlasslich sind.

Indem die Schulerinnen und Schiler sich mit den in Texten und Medien vorhandenen
kulturbedingten und geschlechtsspezifischen Rollenmustern auseinandersetzen, erken-
nen und hinterfragen sie Einstellungen, Verhaltensweisen und Werthaltungen. Dabei
entwickeln sie Verstandnis und Toleranz. Gleichzeitig gewinnen sie Orientierungsmég-
lichkeiten fUr ihre Personlichkeitsentwicklung und entwickeln die Fahigkeit zu vernunft-
betonter Selbstbestimmung, zur Freiheit des Denkens, Urteilens und Handelns in einer
globalisierten Welt, soweit dies mit der Selbstbestimmung anderer Menschen vereinbar
ist.

Kompetenzerwerb im Fach Deutsch
Sprachkompetenz

Die Erweiterung und Vertiefung der sprachlichen Kompetenz der Schilerinnen und
Schiler im muindlichen und schriftichen Bereich ist eine der Hauptaufgaben des
Deutschunterrichts.

Ziel ist eine umfassende Kommunikationsfahigkeit, indem der Unterricht die Lernenden
befahigt, ein modernes, aber auch variantenreiches Deutsch zu gebrauchen, das an der
deutschen Standardsprache orientiert ist.

Der Unterricht befahigt zu selbststandigem, normgerechtem und kreativem Umgang mit
Sprache. Dazu gehért auch eine grindliche Ausbildung der Fahigkeiten Héren,
Sprechen, Lesen und Schreiben. Die Schilerinnen und Schuler erfahren Bedeutung
und Wirkung von Sprache. Sie lernen sach-, situations- und adressatengerecht
sprachlich zu handeln und verstehen Sprache als gestaltbares Medium der
Kommunikation. Dies tragt zu ihrer Sozial- und insgesamt zur Handlungskompetenz bei.



Ziel ist zum einen die Entfaltung eines authentischen Stils als Ausdruck der Individualitat
des jungen Menschen, zum anderen aber auch die Stéarkung der sozialen Kompetenz,
die Befahigung, am Leben in der Gemeinschaft auch unterschiedlicher Gesellschaften
teilzuhaben.

Dies erfordert im Bereich der Sprach-, Text- und Medienkompetenz entsprechende
sprachliche Bewusstheit. Sie wird vor allem durch die Reflexion Uber eigenen und
fremden Sprachgebrauch, durch die Einsicht in den Systemcharakter der Sprache und
durch den Erwerb von Sprachwissen gebildet. Ziel ist zunachst der Erwerb
grammatischen Gebrauchswissens von Normen und Konventionen, langfristig aber
Sprachhandeln. Sprachliche Elemente werden nie isoliert, sondern stets in Kontexten
vermittelt, die sich an realen Sprachverwendungssituationen orientieren. Grammatik hat
dienende Funktion. Grammatische Inhalte orientieren sich an der Verwertbarkeit im
Rahmen von Mitteilungsabsichten bzw. Sprachfunktionen.

Der Weg fluhrt deshalb von der Sprachverwendung in eigenen oder fremden Texten
Uber die systematische Reflexion zuriick zum Sprachhandein.

Der Sprach- und Grammatikunterricht soll die Schilerinnen und Schuler beféhigen, Uber
die deutsche Sprache reflektiert zu verfligen, sich normgerecht auszudriicken, aber
auch mit Sprachnormen zunehmend kritisch und kompetent umzugehen. Mithilfe ihres
Sprachwissens verbessern sie ihre Sprach- und Sprechkompetenz. Sie reflektieren die
Funktion sprachlicher Besonderheiten (wie z. B. Sprachvarietaten, Genderbezug,
Vergleich mit anderen Sprachen) und bedienen sich bei der Sprachreflexion einer
angemessenen Terminologie.

Kulturelle Kompetenz

Die Entwicklung sprachlich-kommunikativer Kompetenzen ist die Basis fur die Heraus-
bildung interkultureller Handlungsfahigkeit.

Es wird den jungen Menschen bewusst, dass gelungene Verstdndigung auch das Be-
muhen um Verstandnis fir fremde Sprach- und Denkmuster in einer durch Vielfalt ge-
pragten Gesellschaft voraussetzt. Durch die Einsicht in die historische und kulturelle
Bedingtheit von sprachlichen AuBerungen und Wertvorstellungen erkennen die Heran-
wachsenden die Besonderheit unterschiedlicher Kulturen und Wertesysteme. Sie erfah-
ren dies als eine Herausforderung und Chance, die es ihnen ermdglicht, eine eigene
Orientierung zu finden.

Gerade der Umgang mit Literatur sowie anderen Texten und Medien erschliet die
sprachlichen Dimensionen deutscher Kultur und férdert durch Vergleiche und Reflexion
die Teilhabe am kulturellen Leben auch des Gastlandes. Insofern arbeitet der Deutsch-
unterricht als Leitfach facherverbindend und schafft Anlasse und Gelegenheiten zu in-
terkulturellem Lernen.

In diesem Zusammenhang werden auch die besonderen Méglichkeiten der Schulen
genutzt, die einen hohen Anteil an Schilern haben, deren Herkunftssprache nicht
Deutsch ist. Durch den mehrperspektivischen Umgang mit kulturellen Phanomenen
er6ffnen sich neue Erfahrungsmdglichkeiten, die zu einer Haltung von Toleranz und
Weltoffenheit auch gegeniiber Menschen anderer Kulturen beitragen.



Methodenkompetenz

Daneben kommt dem Fach Deutsch eine wichtige Funktion bei der Vermittlung grundle-
gender Methodenkompetenzen zu. Methoden sind dabei nicht Selbstzweck, sondern
beféhigen die Schilerinnen und Schiler, im Wechsel von Erprobung und Reflexion ei-
genverantwortlich an ihrem Lernprozess mitzuwirken. Auf diese Weise lernen sie,
selbststandig eigenverantwortlich zu handeln und erwerben eine wichtige Vorausset-
zung far Studium und Beruf. (Vgl. Ziffer 3.2, Ziffer 3.3)

Kommunikative Kompetenz

Ein programmatischer Leitbegriff fir den Deutschunterricht ist die kommunikative
Kompetenz. Die Schilerinnen und Schiler erlangen Sicherheit im Verstehen auch
komplexerer sprachlicher AuBerungen, kénnen sich differenziert hochsprachlich
artikulieren und bewusst sowie konzentriert zuhdren. Sie analysieren, reflektieren,
durchschauen Kommunikationssituationen und sind in der Lage, angemessen zu
reagieren. Damit bildet sich ein sicheres Urteilsvermégen aus, das auch der schriftlichen
Kommunikation zugute kommt. Sie gewinnen im Verlauf ihrer schulischen Laufbahn
zunehmend Sicherheit im Gebrauch eines differenzierten Wortschatzes und sind in der
Lage, Sprache als wichtiges Mittel zur Verstdndigung verantwortungsbewusst zu
gebrauchen. Dazu gehért der Ausbau der Gesprachs- und Argumentationskompetenz in
unterschiedlichen Redesituationen wie auch die Fahigkeit, Konfliktlbsungsstrategien
anzuwenden. Sie erlernen die Grundlagen einer praxisbezogenen Rhetorik sowie einer
sachangemessenen und mediengerechten Prasentation. Indem sie eigene und fremde
Sprachhandlungen reflektieren, erlangen die Schilerinnen und Schiler selbstreflexive
und selbststeuernde Fahigkeiten, die sie wiederum zu einem bewussteren Umgang mit
ihren Sprech- und Schreibleistungen befahigen.

Schreibkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln ihre Schreibkompetenz weiter. Sie sind in der
Lage, den Schreibprozess handlungsbewusst und eigenverantwortlich zu organisieren
und dabei auch die Méglichkeiten der neuen Medien zu nutzen. Dabei reflektieren und
verbessern sie ihr Schreibhandeln. Sie orientieren sich an Schreibmustern und
Schreibkonventionen sowie an der beabsichtigten Textwirkung.

Im Sinne einer wissenschaftspropadeutischen Bildung lernen sie, komplexe Inhalte zu
strukturieren und zusammenzufassen. Darlber hinaus erwerben sie die Fahigkeit,
sachlich-informative und auch narrative Texte in verschiedenen Kontexten zu verfassen.

Sie erlangen Sicherheit in der Austbung der verschiedenen Schreibformen, wissen um
ihre unterschiedlichen Funktionen und tben sich in deren Anwendung. Dabei orientieren
sie sich an den traditionellen Mustern und erproben auch freiere Schreibformen. Das
kreative Schreiben férdert ganz besonders die sprachliche Sensibilitdt und das
asthetische Ausdrucksvermdgen. Die Schilerinnen und Schiler bauen ihre
Argumentationsfahigkeit in unterschiedlichen Schreibsituationen aus und gebrauchen
das Schreiben als Mittel der Problemanalyse und Problemlésung.
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Lesekompetenz und literarische Kompetenz

Die Vielfalt der modernen Medienwelt macht es unumganglich, von einem erweiterten
Textbegriff auszugehen, der Literatur, Sach- und Gebrauchstexte sowie Produkte der
Medien umfasst. Dabei haben poetische und nichtpoetische Texte gleichen Stellenwert
im Unterricht. Indem sich die Schilerinnen und Schiiler mit Texten unterschiedlicher
medialer Vermittlung auseinandersetzen, machen sie Erfahrungen mit der Vielseitigkeit
des kulturellen Lebens.

Sie entwickeln die Fahigkeit weiter, Texte in einem kommunikativen Leseprozess zu
verstehen und zu nutzen. Dabei wird die Lesekompetenz auch erweitert, indem eigene
Lesestrategien fiir kontinuierliche, diskontinuierliche* und medial aufbereitete Texte
entwickelt werden, eine wesentliche Voraussetzung fir Studium und Beruf.
Méglichkeiten der Textverarbeitung, die Verstehensprozesse z. B. durch Visualisierung
und Strukturierung unterstitzen, werden im Unterricht eingelbt.

Ein Schwerpunkt des Deutschunterrichts ist die Begegnung mit deutschsprachiger und
in Ubersetzung auch fremdsprachiger Literatur. Dabei féllt dem Oberstufenunterricht vor
allem die Aufgabe zu, Leseinteresse und Lesefreude zu pflegen. Literarische Texte er-
moglichen Begegnungen mit Grundmustern menschlicher Erfahrung und eréffnen Zu-
gange zu einer erweiterten Weltsicht. Beim Lesen setzen sich die Schilerinnen und
Schuler mit menschlichem Fahlen, Denken und Handeln auseinander und lernen eigene
Auffassungen zu tberdenken.

Im Austausch mit anderen entwickeln die Schilerinnen und Schiler ihr jeweiliges Text-
verstandnis. Sie lernen dabei, ihre asthetischen Erfahrungen in angemessene Begriffe
zu fassen und fir andere nachvollziehbar zu begriinden. Sie erkennen, dass Literatur
einen Raum fir Deutungsmdglichkeiten eréffnet, und sind in der Lage, unterschiedliche
Interpretationsansatze textbezogen anzuwenden.

Der Literaturunterricht vermittelt literarisches Orientierungswissen und literarische All-
gemeinbildung. Er erbffnet Einblicke in literarische Epochen und bertcksichtigt
exemplarisch aktuelle Texte der deutschen Literatur, auch im Vergleich mit der jeweili-
gen Literaturszene des Sitzlandes der Schule. Alle Schiilerinnen und Schiler begegnen
Autoren, die weltweit flr deutsche Literatur stehen.

Bei der Beschaftigung mit literarischen Formen und Gattungen sowie Stoffen und Moti-
ven erwerben die Schiilerinnen und Schiler Wissen und Einsicht in die Welt der Litera-
tur.

Indem sie sich mit den in Texten und Medien vorhandenen kulturbedingten und
geschlechtsspezifischen Rollenmustern auseinandersetzen, erkennen und hinterfragen
sie Einstellungen, Verhaltensweisen und Werthaltungen. Dabei entwickeln sie
Versténdnis und Toleranz. Gleichzeitig gewinnen sie Orientierungsmdglichkeiten fir ihre
Personlichkeitsentwicklung und entwickeln die Fahigkeit zu vernunftbetonter
Selbstbestimmung, zur Freiheit des Denkens, Urteilens und Handelns in einer
globalisierten Welt, soweit dies mit der Selbstbestimmung anderer Menschen vereinbar
ist.

* Diskontinuierliche Texte: Texte, die nicht fortlaufend geschrieben sind (Formulare, Grafiken, Karten, Diagramme,
Tabellen, Bilder).
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Medienkompetenz

Der Umgang mit medial aufbereiteten Texten (z.B. Horbicher, Bilder, Filme) eroffnet
den Schilerinnen und Schilern erweiterte Mdglichkeiten des Wahrnehmens,
Verstehens und Gestaltens. Sie entwickeln ihre Fahigkeiten, an einem wesentlichen
Bereich des modernen Lebens eigenstandig und reflektiert teilzunehmen und die
Angebote der Medien sachgerecht und sinnvoll zu nutzen. Sowohl in der analytischen
als auch handlungsorientierten Auseinandersetzung mit Medien erfahren die
Schulerinnen und Schiler, dass Medienprodukte Ergebnis eines Gestaltungsprozesses
sind. Das versetzt sie in die Lage, deren Wirkung und Einfluss kritisch einzuschatzen
und befahigt sie zu einem sozial verantwortlichen, auch kreativen Umgang mit ihnen.

Didaktische Prinzipien

Der Deutschunterricht vermittelt als Leitfach facherlbergreifende Basiskompetenzen.
Diese interdisziplinare Dimension zeigt sich darin, dass facherverbindende Themen und
projektorientierte Verfahren einen besonderen Stellenwert haben. Auf diese Weise wird
vernetztes Denken und Arbeiten besonders geférdert.

Das Prinzip der konsequenten Einsprachigkeit bestimmt den Unterricht. In
unterschiedlichen Kommunikationssituationen wird die sprachliche Kompetenz erweitert
und eine flexible Verwendung von Sprache gesichert.

Dies geschieht in Lernsituationen, die nach den Prinzipien des integrierten Unterrichts
organisiert sind. Fur die effektive Férderung der Sprachkompetenz ist die enge Ver-
schrankung schriftlicher und mandlicher Komponenten eine wesentliche Voraussetzung.

Dabei geht der Unterricht differenzierend vor, um in besonderer Weise alle Schilerinnen
und Schuler mit unterschiedlichen sprachlichen Kompetenzen angemessen zu férdern.

Methodische Kompetenzen sollen vorzugsweise im Zusammenhang mit der Erarbeitung
fachspezifischer Inhalte vermittelt werden. Funktionalitdt und Angemessenheit der Me-
thoden sind dabei zu beachten. Dies gilt ganz besonders fir den Einsatz der unter-
schiedlichen Medien.

GeméaB dem anthropologischen Selbstverstandnis des Faches stehen die jungen Men-
schen im Zentrum des Deutschunterrichts. Ein wichtiges Ziel des Unterrichts ist die Bil-
dung einer selbststandigen Persoénlichkeit, die die Verantwortung fir das eigene Han-
deln Gbernimmt, indem sie auch Selbstdisziplin und Leistungsbereitschaft entwickelt.

Handlungs- und produktionsorientierte Verfahren der Textinterpretation rangieren
gleichwertig neben analytischen. Die adressatenbezogene Auswahl literarischer Texte
bericksichtigt den Erwartungshorizont der jungen Leser und tragt den Besonderheiten
der verschiedenen Schulstandorte Rechnung. Der leserbezogene Umgang mit
literarischen Texten hat deshalb einen hohen Stellenwert.

Geschlechtsspezifische Unterschiede finden Berlcksichtigung, indem die Interessen
und Neigungen von Madchen und Jungen in gleichem MaBe angesprochen und gefér-
dert werden.
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3.2 Eingangsvoraussetzungen fur die Qualifikationsphase

Beim Eintritt in die Qualifikationsphase der gymnasialen Oberstufe verfligen die
Schulerinnen und Schiler Uber die nachfolgend beschriebenen Kompetenzen, die bis
zum Ende der Oberstufe an neuen Inhalten exemplarisch erweitert und vertieft werden.

Die Inhalte und Kompetenzen werden in drei Arbeitsbereiche eingeteilt:
l. Sprechen und Schreiben
Il. Lesen, Umgang mit Texten und Medien
II. Reflektieren tGber Sprache und Sprachverwendung

I. Sprechen und Schreiben

Praktische Rhetorik
Die Schulerinnen und Schuiler kénnen
s sich in Kommunikationssituationen in der Standardsprache ausdrticken

s an Diskussionen teilnehmen, sachorientiert und konstruktiv Sprache
gebrauchen: Sie vertreten begriindet eigene Interessen und respektieren ihre
Gesprachspartner

s Redemittel gezielt einsetzen, um andere zu Uberzeugen

s Redebeitrdge Uber vorbereitete Themen und Texte liefern und eine strukturierte
Rede frei halten (ggf. mit Hilfe einer Stichwortliste)

s verschiedene Vortrags- und Prasentationstechniken und -formen funktional
einsetzen. Sie achten dabei auch auf Gestik, Mimik und Kérpersprache

s die eigene und fremde Rede kritisch reflektieren

Informationen gewinnen
Die Schulerinnen und Schuler kbnnen
s die Kerninhalte langerer Vortrage tber konkrete Themen verstehen

s Nachrichten und Reportagen zu aktuellen Themen verstehen, wenn sie in der
Standardsprache gesprochen werden

s verschiedene Techniken der Gewinnung und Verarbeitung von Information
weitgehend selbststandig anwenden

s mundliche und schriftliche Informationen zielgerichtet sammeln, auswerten und
nutzen

s Begriffe und Sachverhalte klaren
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Argumentieren und Erértern

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

S

Techniken und Formen des Argumentierens und Erdrterns anwenden

eigene Standpunkte klar und folgerichtig entwickeln und sich mit fremden
Sichtweisen und Argumentationen sachlich, konstruktiv und fair auseinander-
setzen

einfache Argumentationsstrategien erkennen, darauf reagieren und eigene
Argumentationen entfalten

Die Schilerinnen und Schiler beherrschen unterschiedliche Formen der schriftlichen
ErOrterung.

Texte beschreiben und interpretieren

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

Kernaussagen von Texten erkennen und exzerpieren

Texte zusammenfassen, kontextbezogen analysieren und differenziert inter-
pretieren

das Wesentliche eines Textes, Vorgangs oder Gesprachs mit eigenen Worten
wiedergeben

einfache Techniken des Zitierens sinnvoll einsetzen

altersgemafBe Sach- und Gebrauchstexte in ihren unterschiedlichen medialen
Erscheinungsformen auf ihre Wirkung und Funktion hin untersuchen und
beurteilen

Gestaltungsmittel in poetischen und nichtpoetischen Texten untersuchen und
im Gesamtzusammenhang deuten

literarische Figuren charakterisieren und Figurenkonstellationen analysieren

Formen gestaltenden Interpretierens anwenden und den Erkenntnisgewinn
reflektieren (Vgl. S. 19)

Texte verfassen

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

14

Texte planen und kriterienorientiert Uberarbeiten. Dabei wenden sie auch
Strategien zur Uberprifung der sprachlichen Gestaltung und der Orthografie an

die spezifischen Mdglichkeiten des Computers nutzen

folgende Schreibformen verwenden

- Erdrterung (freie und textgebundene Erdrterung)

- Inhaltsangabe

- Charakteristik (nicht nur literarischer Figuren)

- Textanalyse (einschlieBlich Stellungnahme)

- analytischer und gestaltender Interpretationsaufsatz

- pragmatische Textsorten (Lebenslauf, Bewerbung, Standardbrief)



s nach Schreibimpulsen Texte verfassen und dabei unterschiedliche
Gestaltungsmittel einsetzen

Normgerecht schreiben

Die Schulerinnen und Schiler beherrschen weitgehend die Normen der deutschen
Rechtschreibung und Zeichensetzung.

ll. Lesen/Umgang mit Texten und Medien

Lesekompetenz
Die Schulerinnen und Schler kénnen
s Texte sinngebend vortragen und ihre Vortragsweise begriinden
s Inhalt und Aussage auch eines langeren Textes erfassen
s Fachtexte aus vertrauten Spezialgebieten verstehen
s altersgemaBe Texte selbststandig lesen
s sich im Interpretationsgesprach Gber einen Text verstandigen

Literarische Kompetenz
Die Schulerinnen und Schuler kbnnen

s die wesentlichen Merkmale literarischer und nichtliterarischer Textarten
benennen und ihre Funktion beschreiben

s Grundbegriffe der Textbeschreibung (auch stilistische und rhetorische Mittel)
verwenden

s analytische sowie handlungs- und produktionsorientierte Methoden zur
ErschlieBung von Texten und Medien anwenden

s wesentliche sprachliche und formale Darstellungsmittel auf ihre Funktion hin
untersuchen

Medienkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler kbnnen
s das Literatur- und Medienangebot nutzen und kritisch damit umgehen

s Nutzungsmoglichkeiten und Rezeptionsweisen der Printmedien mit denen
anderer Medien vergleichen

s Einfache Grundbegriffe der Filmanalyse anwenden, auch im Vergleich mit
Gestaltungsmitteln literarischer Texte
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lll. Reflektieren lGiber Sprache und Sprachverwendung

Gesprochene und geschriebene Sprache
Die Schulerinnen und Schiler kénnen

s die wesentlichen Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache benen-
nen und erklaren

s Kommunikationssituationen kritisch reflektieren und auswerten

Fach- und Gruppensprachen
Die Schulerinnen und Schiler kénnen

s den Inhalt von Fachartikeln und Gebrauchsanweisungen selbststéandig
erschlieBen

s Merkmale der sozialen Differenzierung von Sprache erkennen und einordnen

Funktionen sprachlicher Mittel
Die Schulerinnen und Schuler kbnnen

s wesentliche Funktionen der Sprache (Darstellungs-, Ausdrucks- und
Appellfunktion, soziale Funktion) reflektieren und erlautern

s die Leistung semantischer und syntaktischer Strukturen und sprachlich-
stilistischer Mittel in unterschiedlichen Texten ansatzweise beschreiben und
beurteilen

s ansatzweise interkulturelle und stilistische Sprachvergleiche leisten
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3.3 Curriculum fur die Qualifikationsphase

Die Inhalte und Kompetenzen werden in drei Arbeitsbereichen ausgewiesen:

Sprechen und Schreiben
Lesen, Umgang mit Texten und Medien
Reflektieren Gber Sprache und Sprachverwendung

I. Sprechen und Schreiben

Praktische Rhetorik
Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

die deutsche Sprache differenziert verwenden, indem sie dem jeweiligen Ge-
sprachsanlass entsprechend Elemente eines formellen oder informellen Stils
benutzen

einen sach- und adressatengerechten Diskussions- und Redebeitrag
vorbereiten, formulieren und vortragen; ihren Standpunkt erlautern und auf
Nachfragen eingehen

eine Diskussion vorbereiten, durchfiihren und auswerten

eigene Entscheidungen begriindet darlegen und Redemittel der Uberzeugung
anwenden

eigenes und fremdes Gesprachsverhalten kritisch beobachten und ange-
messen darauf reagieren

nonverbale Kommunikationsmittel beobachten, interpretieren und zielgerichtet
anwenden

verschiedene Vortrags- und Prasentationstechniken funktional einsetzen, auch
unter Einbeziehung der neuen Medien

Kriterien der Bewertung einer Prasentation anwenden und Feedback geben

Gesprachsleitungs- und Moderationsaufgaben Ubernehmen sowie Projekte
selbststandig, auch in Gruppen, organisieren, durchflihren und prasentieren

Informationen gewinnen

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

langere Redebeitrage verstehen

in Tonaufnahmen der Standardsprache Tonfall und Stimmung des Sprechers
heraushéren

die wichtigsten Fakten eines Textes notieren, um anschlieBend gezielte Fragen
zu diesem Text zu beantworten

in Sprechsituationen des Alltags spontan reagieren und Auskinfte einholen

Methoden der Beschaffung und Verarbeitung von Informationen zielgerichtet
anwenden (Nutzung von Bibliotheken, audiovisuellen und digitalen Medien,
Interviews)
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S

Methoden der Aufbereitung und Vermittlung von Informationen anwenden
(Strukturierung und Visualisierung)

Texte wiedergeben

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

aufgabenbezogen Aussagen eines anspruchsvollen Textes mit eigenen Worten
sachgerecht wiedergeben

Techniken des Zitierens und des referierenden Sprechens anwenden

Argumentieren und Erdrtern

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

S

komplexe Fragestellungen erfassen und Problemfelder erschlieBen
prazise und adaquate Begriffe verwenden

mit Techniken und Formen des Argumentierens und Erérterns selbststandig
und adressatenbezogen umgehen

Norm- und Wertvorstellungen reflektieren und sich ein begrindetes Urtell
bilden

erbrternde Schreibformen verwenden (die nicht textgebundene Erdrterung, die
textgebundene Erdrterung, auch produktionsorientiert, die literarische
ErOrterung)

Texte analysieren und interpretieren

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

S

Verstehensvoraussetzungen klaren
die Kernaussagen auch schwierigerer Texte erkennen und exzerpieren

bei der eigenstandigen Interpretation textexterne und intertextuelle Bezige
berucksichtigen

eine funktionale, auf Inhalt und Wirkung bezogene Analyse von Texten
durchfihren und deren Darstellungsmittel einbeziehen (mdglich auch Glosse,
Reden, Kommentare, Essay)

Fachausdricke der Textbeschreibung verwenden

Sach- und Gebrauchstexte in unterschiedlichen medialen Erscheinungsformen
auf ihre Funktion hin untersuchen und beurteilen

Formen gestaltenden Interpretierens (z.B. auch szenische Verfahren)
anwenden und reflektieren

texterschlieBende Schreibformen (die Textanalyse, den analytischen
Interpretationsaufsatz, den gestaltenden Interpretationsaufsatz) verwenden

Normgerecht schreiben

Die Schulerinnen und Schuler beherrschen die Normen der deutschen Rechtschreibung
und Zeichensetzung.
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ll. Lesen/Umgang mit Texten und Medien

Lesekompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

S

mit anspruchsvollen literarischen und nichtliterarischen Texten umgehen

literaturtheoretisches Basiswissen und poetologisches Grundvokabular zur
prazisen Beschreibung von Texten anwenden

sich mit dem in einem Text dargestellien Menschen- und Weltbild
auseinandersetzen; auch geistes-, sozial- und kulturgeschichtliche Zusam-
menhange bericksichtigen

die Mehrdeutigkeit von literarischen Texten erldutern und sich Uber
unterschiedliche Lesarten verstandigen

Literaturgeschichtliches Orientierungswissen

Die Schulerinnen und Schiler

S

verfigen Uber literaturgeschichtliches Orientierungswissen, auch im Vergleich
mit der Literatur des Gastlandes (Epochen und Strémungen, exemplarische
Werke)

setzen sich mit der geschichtlichen Bedingtheit von Literatur auseinander (die
Epoche der Aufklarung bildet dabei aufgrund ihrer elementaren Bedeutung fir
das Versténdnis der abendlandischen Kultur einen Schwerpunkt)

erweitern ihre Leseerfahrung durch die Beschaftigung mit mehreren Werken
unterschiedlicher Gattungen aus verschiedenen Epochen, darunter mindestens
zwei Werke der deutschsprachigen Gegenwartsliteratur

kennen wichtige Autoren und Tendenzen der jingeren deutschsprachigen
Literatur

kennen und reflektieren die geschichtliche Bedingtheit eines Werkes und des
eigenen Verstehens und Urteilens

erkennen Zusammenhange zwischen Texten (Intertextualitdt) und kénnen
themenverwandte bzw. motivahnliche Texte aus verschiedenen Epochen
vergleichen

kdnnen sich mit der Rezeption literarischer Werke auseinandersetzen
kénnen sich mit einzelnen literaturtheoretischen Aspekten auseinandersetzen

Medienkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

S

die verschiedenen Medien als Mittel der Information, Meinungsbildung,
Manipulation, Unterhaltung, Kommunikation und &sthetischen Gestaltung
gezielt und kritisch nutzen

die unterschiedlichen medialen Gestaltungen literarischer Werke vergleichen
und die Funktion einfacher Gestaltungsmittel erlautern und bewerten
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S

spezifische Darstellungsmittel der traditionellen und neuen Medien, ihre
spezifische Rezeptionsweise, Wirkung und Problematik in ihren Grundziigen
darstellen, erlautern und kritisch reflektieren (auch Hypertexte, Hypermedien,
virtuelle Welten)

lll. Reflektieren lGiber Sprache und Sprachverwendung

Sprachwissen und Sprachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

zentrale grammatische Erscheinungen bestimmten Kategorien zuordnen und
die entsprechenden Fachbegriffe verwenden

den logischen Zusammenhang von Satzgefiligen erfassen

Satze konstruieren, die einen Sachverhalt in seiner Komplexitat deutlich
machen

ein Repertoire semantischer, syntaktischer und stilistischer Mdglichkeiten
situationsgerecht und funktional anwenden; auch Mittel der sprachlichen
Manipulation erkennen

Formen uneigentlichen Sprechens benennen und verwenden

sprachliche Mittel einsetzen, um Inhalte miteinander zu verkntpfen und den
Textzusammenhang zu sichern

interkulturelle und stilistische Sprachvergleiche leisten
Sprachentwicklungen erkennen, kritisch reflektieren und bewerten

semantische Erscheinungen wie Ein- und Mehrdeutigkeit, Denotation und
Konnotation erkennen und sie bei der eigenen Sprachproduktion verwenden

ihr Sprachwissen bei Sprachanalyse und Sprachproduktion (auch Text-
Uberarbeitung) anwenden

Sprachbewusstheit und kommunikative Kompetenz

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen
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Bedingungen gelingender und misslingender Kommunikation erkennen und in
ihr eigenes Sprachhandeln einbeziehen

s darstellen, dass die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien

Wahrnehmung und Kommunikation beeinflussen, und deren Auswirkungen auf
die Sprache reflektieren



4. Curriculum fur das Fach Mathematik

4.1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Zentrale Aufgaben des Faches Mathematik an Deutschen Schulen im Ausland

Der Mathematikunterricht in der Oberstufe orientiert sich an vier zentralen Zielen:

¢ Die Schilerinnen und Schuler erwerben mathematische Kompetenzen, mit de-
nen sie Situationen des Alltags, des gesellschaftlichen Lebens und ihres
zukunftigen Berufsfeldes bewaltigen kdnnen.

¢ Die Schilerinnen und Schiler erkennen die Bedeutung, die der Mathematik
und dem mathematischen Denken in der Welt zukommt und erhalten so die
Maoglichkeit, inren Wert schatzen zu lernen.

¢ Die Schilerinnen und Schiler erwerben Kompetenzen, die sie fir ein
Hochschulstudium, insbesondere in mathematiknahen Studiengangen
bendtigen. Sie rekonstruieren dabei in propadeutischer Weise Strukturen und
Prozesse wissenschaftlichen Denkens und Arbeitens.

¢ Die Schulerinnen und Schiler erwerben Kompetenzen, um mathematische
Probleme zu I6sen. Dabei entwickeln sie Techniken und Strategien, die auch
auBerhalb der Mathematik von Bedeutung sind.

Der Erwerb von Kompetenzen umfasst neben dem Aufbau von Fahigkeiten und Fertig-
keiten auch die Entwicklung der Bereitschaft, diese Fahigkeiten und Fertigkeiten fir ein
wirksames und verantwortliches Handeln einzusetzen.

Zur mathematischen Bildung gehd6rt somit auch die Fahigkeit, mathematische Frage-
stellungen im Alltag zu erkennen, mathematisches Wissen und Kénnen funktional und
flexibel zur Bearbeitung vielfaltiger Probleme einzusetzen und unter Beachtung der
Méglichkeiten und Grenzen der Mathematik begriindete Urteile abzugeben.

Diese gegentber friheren Bildungsplédnen erhdhten Anforderungen gehen einher mit
einer geringeren Betonung formaler Fertigkeiten. Dies wird ermdglicht durch den
reflektierten Einsatz  von elektronischen Rechenhilfsmitteln. Grafikfahige
Taschenrechner, Rechner mit Computeralgebrasystemen und anderen Programmen
wie Tabellenkalkulation oder Simulationssoftware kénnen als Hilfsmittel dienen, aber
auch als didaktisches Werkzeug und als Anregung, sich selbststandig und produktiv mit
mathematischen Problemen zu befassen.
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Kompetenzerwerb im Fach Mathematik

Die folgenden Standards im Fach Mathematik benennen sowohl allgemeine als auch
inhaltsbezogene mathematische Kompetenzen, die Schilerinnen und Schiiler in aktiver
Auseinandersetzung mit vielfaltigen mathematischen Inhalten und Aufgabenstellungen
im Unterricht erwerben sollen.

Bei den allgemeinen mathematischen Kompetenzen handelt es sich um
¢ mathematisch argumentieren
¢ Probleme mathematisch l6sen
¢ mathematisch modellieren
¢ mathematische Darstellungen verwenden
¢ mit Mathematik symbolisch/formal/technisch umgehen

¢ kommunizieren Uber Mathematik und mithilfe der Mathematik

Die inhaltsbezogenen mathematischen Kompetenzen sind geordnet nach den Leitideen
¢ Zahl
¢ Messen
¢ Raumund Form
¢ funktionaler Zusammenhang

¢ Daten und Zufall

Durch die Gestaltung des Unterrichts erwerben die Schilerinnen und Schuler parallel zu
den allgemeinen und den inhaltlichen mathematischen Kompetenzen auch methodisch-
strategische, sozial-kommunikative und personale Kompetenzen.

Didaktische Prinzipen

Der Mathematikunterricht in der Qualifikationsphase ist gekennzeichnet durch eine
zunehmende Wissenschaftsorientierung und schafft so die Voraussetzungen far ein
erfolgreiches Studium. Die Schilerinnen und Schuler lernen, Begriffe prazise zu
definieren, komplexere Verfahren zu entwickeln und anzuwenden sowie aufwandigere
Beweise nachzuvollziehen und auch selbst durchzufihren.

Im Unterricht werden vermehrt Phasen des selbststandigen Erarbeitens von
Basiswissen und Basisfertigkeiten, Phasen des kooperativen Lernens und Phasen mit
offeneren Problemstellungen bis hin zum projektorientierten Unterricht eingeplant. Die
Schilerinnen und Schilern erwerben dabei personale Kompetenzen wie
Durchhaltevermdgen und Selbstkritik, sozial-kommunikative Kompetenzen wie Arbeiten
im Team sowie methodisch-strategische Kompetenzen wie Arbeitsplanung und
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Prasentation von Sachverhalten und L&sungswegen in schriftlicher und mundlicher
Form.

Zur Bearbeitung komplexerer Fragestellungen stehen den Schilerinnen und Schilern
elektronische Rechenhilfsmittel und Formelsammlungen zur Verfligung, elementare
Aufgabenstellungen missen aber auch ohne diese Hilfsmittel bearbeitet werden
kénnen.

Zentrale Leitideen in der Qualifikationsphase sind der ,funktionale Zusammenhang® und
die ,mathematische Modellierung“. Die Funktionskompetenz der Schilerinnen und
Schuler erfahrt hier eine wesentliche Erweiterung und Vertiefung durch Einflihrung
neuer Funktionsklassen, neuer Begriffe und neuer Verfahren, die zur Modellierung von
Sachverhalten innerhalb und auBerhalb der Mathematik verwendet werden.
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4.2 Eingangsvoraussetzungen flr die Qualifikationsphase

Beim Eintritt in die Qualifikationsphase sollen die Schilerinnen und Schuler Uber die
nachfolgenden allgemeinen mathematischen Kompetenzen verfligen, die im weiteren
Verlauf der Oberstufe an neuen Inhalten vertieft werden.

Mathematisch argumentieren

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

Fragen stellen, die fir die Mathematik charakteristisch sind (,Gibt es ...7%
~Wie verandert sich...?%, ,Ist das immer so ...?%) und Vermutungen begriindet
auBern

mathematische Argumentationen entwickeln (wie Erlauterungen, Begrin-
dungen, Beweise)

Lésungswege beschreiben und begriinden
Probleme mathematisch I6sen
vorgegebene und selbst formulierte Probleme bearbeiten

geeignete heuristische Hilfsmittel, Strategien und Prinzipien zum Problemlésen
entwickeln, auswéahlen und anwenden

die Plausibilitadt der Ergebnisse Uberprifen sowie das Finden von Ldsungs-
ideen und Lésungswege reflektieren

Mathematisch modellieren

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

den Bereich oder die Situation, die modelliert werden soll, in mathematische
Begriffe, Strukturen und Relationen Ubersetzen

in dem jeweiligen mathematischen Modell arbeiten

Ergebnisse in dem entsprechenden Bereich oder der entsprechenden Situation
interpretieren und prifen

mathematische Modelle auf Tauglichkeit, insbesondere die Bedingungen ihrer
Gaultigkeit und ihre Grenzen, Gberprifen

Mathematische Darstellungen verwenden

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen
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S

S

verschiedene Formen der Darstellung von mathematischen Objekten und
Situationen anwenden, interpretieren und unterscheiden

relevante Beziehungen zwischen Darstellungsformen erkennen und interpre-
tieren

unterschiedliche Darstellungsformen je nach Situation und Zweck auswéahlen
oder entwickeln und zwischen ihnen wechseln



Mit symbolischen, formalen und technischen Elementen der Mathematik umgehen

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

mit Variablen, Termen, Gleichungen, Funktionen, Diagrammen, Tabellen arbei-
ten

natdrliche Sprache in symbolische und formale Sprache Ubersetzen und umge-
kehrt

Lésungs- und Kontrollverfahren ausfihren

mathematische Werkzeuge (wie Formelsammlungen, Taschenrechner, Soft-
ware) sinnvoll und verstandig einsetzen

Kommunizieren

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

Uberlegungen, Ldsungswege bzw. Ergebnisse dokumentieren, verstandlich
darstellen und préasentieren, auch unter Nutzung geeigneter Medien

die Fachsprache adressatengerecht verwenden

AuBerungen von anderen und Texte zu mathematischen Inhalten verstehen
und Uberprifen

Zu Beginn der Qualifikationsphase verfigen die Schuilerinnen und Schuler
neben den genannten allgemeinen mathematischen Kompetenzen Utber die
folgenden inhaltsbezogenen Kompetenzen.

Leitidee ,,Zahl“

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

die Notwendigkeit reeller Zahlen erlautern

besondere Darstellungsformen reeller Zahlen beschreiben und der Situation
entsprechend angemessen verwenden oder anwenden

Terme interpretieren und umformen

Objekte und VerknlUpfungen zur rechnerischen Behandlung geometrischer
Fragestellungen beschreiben und einsetzen

Zugeordnete Inhalte:

S

S

reelle Zahlen, Zehnerpotenzschreibweise

Wurzeln, Potenzen mit rationalen Hochzahlen, Logarithmen (keine
Logarithmusfunktion)

Rechengesetze fir Wurzeln, Potenzen und Logarithmen, soweit sie zum Lésen
einfacher Gleichungen gebraucht werden

Vektoren im zwei- und dreidimensionalen Raum
Rechnen mit Vektoren; Rechengesetze
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Leitidee ,,Messen”

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

S

Inhaltsformeln einfacher Figuren und Kérper angeben und einsichtig machen

MaBe von Figuren und Kérpern abschatzen und berechnen durch Zerlegen,
Erganzen oder durch Anndahern der Figuren und Korper (in komplexeren Fallen
mithilfe einer Formelsammlung und eines Taschenrechners)

Anderungsverhalten von GréBen qualitativ und quantitativ beschreiben

Zugeordnete Inhalte:

S

Umfang und Flacheninhalt von Parallelogramm, Trapez, Dreieck, Kreis, Kreis-
ausschnitt

Oberflache und Volumen von Prisma, Pyramide, Kegel, Kugel
zusammengesetzte Flachen und Korper
mittlere und momentane Anderungsrate

Leitidee ,,Form und Raum*

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

S

Figuren abbilden

grundlegende Satze zur Berechnung von Streckenlangen durch Skizzen, Worte
und Formeln beschreiben und anwenden

den Zusammenhang zwischen Seitenlangen und Winkeln bei rechtwinkligen
Dreiecken erldautern und zu ihrer Berechnung anwenden

geometrische Objekte im Raum analytisch beschreiben und ihre Lage-
beziehungen analysieren

Zugeordnete Inhalte:

S

S

S
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Spiegelung und zentrische Streckung
Strahlensatze, Satz des Pythagoras

sin(a), cos(a), tan(a), Sinussatz und Kosinussatz
Koordinaten von Punkten im Raum, Ortsvektor
Geradengleichung

Lagebeziehung zweier Geraden



Leitidee ,,Funktionaler Zusammenhang*

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

uber  Grundkompetenzen im Umgang mit Funktionen verfligen
(einfache Funktionsuntersuchungen und das Zeichnen des zugehérigen Gra-
phen sollten ohne elekironische Hilfsmittel und ohne Formelsammlung
durchgefihrt werden kdnnen)

Wirkungen von Parametern in Funktionstermen verstehen und nutzen
das Anderungsverhalten von Funktionen qualitativ und quantitativ beschreiben
Funktionen auf lokale und globale Eigenschaften untersuchen

Funktionen zur Beschreibung quantitativer Zusammenhange nutzen, insbeson-
dere zur Beschreibung von Wachstumsprozessen und periodischen Vorgangen

Gleichungen lésen (Grundtechniken ,von Hand“, sonst Verwendung eines
geeigneten Rechenhilfsmittels)

lineare Gleichungssysteme graphisch interpretieren und algorithmisch I6sen

Zugeordnete Inhalte:

S

ganzrationale Funktionen, f(x) = x* (k= -1, -2), f(x) = a*, f(x) = sin(x), f(x) =
cos(x)

Darstellung von Funktionen in sprachlicher, tabellarischer, graphischer Form
und mithilfe von Termen

Verschiebung und Streckung von Graphen

momentane Anderungsrate, Ableitung und Ableitungsfunktion
Ableitungsregeln fir Potenzen, Summen und konstante Faktoren
Nullstellen, Monotonie, Extremstellen

lineares, exponentielles und beschranktes Wachstum

f(x) = alSin (bx + ¢) + d

lineare, quadratische Gleichungen, einfache Exponentialgleichungen und trigo-
nometrische Gleichungen

lineare Gleichungssysteme mit maximal drei Gleichungen und drei Variablen
(insbesondere 3 x 2 — LGS zur Bestimmung der Schnittmenge zweier Geraden
im Raum)
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Leitidee ,,Daten und Zufall“

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

gegebene Daten in verschiedenen Darstellungen analysieren, interpretieren
und bewerten

Daten systematisch sammeln, anordnen, Ubersichtlich darstellen und bewerten,
wobei auch geeignete Software verwendet wird

MaBzahlen eindimensionaler Haufigkeitsverteilungen bestimmen und
interpretieren

den Wahrscheinlichkeitsbegriff als stabilisierte relative Haufigkeit und im
Zusammenhang mit  Laplace-Experimenten  verstehen und  damit
zusammenhangende Aufgaben und Probleme I6sen

mehrstufige Zufallsexperimente untersuchen
Urnenmodelle entwickeln fir reale Zufallsexperimente
Wahrscheinlichkeiten von Ereignissen berechnen

Zugeordnete Inhalte:

S
S

S
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Urliste, Anteile, Tabellen, Saulen- und Kreisdiagramme
Median, Modalwert, arithmetisches Mittel, Spannweite
Baumdiagramme, Pfadregeln

Verknipfung von Ereignissen

Vierfeldertafeln



4.3 Curriculum fur die Qualifikationsphase

Am Ende der gymnasialen Oberstufe verfigen die Schilerinnen und Schuiler neben den
sechs allgemeinen mathematischen Kompetenzen tber die folgenden inhaltsbezogenen
Kompetenzen.

Leitidee ,,Zahl“

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
s den Begriff des Grenzwerts verstehen und erlautern
s in einfachen Fallen Grenzwerte bestimmen
s Grenzprozesse bei der Festlegung von Zahlen nutzen

Zugeordnete Inhalte:
s Grenzwert einer Folge (kein rechnerischer Nachweis eines Grenzwerts)
s FEulersche Zahl e als Grenzwert
s Grenzwert bei Funktionen

Leitidee ,,Messen”

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

s Langen, Abstande, WinkelgrdBen, Flacheninhalte und Rauminhalte bestimmen
mithilfe von Koordinaten und Vektoren

s Bestdnde aus gegebenen mittleren und momentanen Anderungsraten
rekonstruieren

s Flacheninhalte und Rauminhalte bei krummlinig begrenzten Flachen und Koér-
pern bestimmen

Zugeordnete Inhalte:
s Skalarprodukt, Betrag eines Vektors
s Winkel zwischen Vektoren
s Winkel zwischen Geraden, Ebenen und zwischen Gerade und Ebene

s Abstand zwischen zwei Punkten, zwischen zwei Geraden (parallel oder wind-
schief), zwischen einem Punkt und einer Geraden bzw. einer Ebene

s Inhalte von Flachen unter einem Funktionsgraphen, zwischen zwei Graphen
s Volumina von Rotationskdrpern (nur Rotation um die x-Achse)
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S

Flachen und Kérper, die ins Unendliche reichen (in einfachen Fallen exakte
Berechnung von Flachen- und Rauminhalten, sonst Verwendung eines
geeigneten Rechenhilfsmittels wie GTR, CAS u. &.)

Leitidee ,,Form und Raum*

Die Schulerinnen und Schiiler

S

kénnen geometrische Objekte im Raum vektoriell beziehungsweise analytisch
beschreiben und ihre Lagebeziehung untersuchen

kennen Ld&sungsverfahren fir lineare Gleichungssysteme, kdnnen diese
anwenden (auch mit Rechenhilfsmitteln) und die Ergebnisse geometrisch
interpretieren

Zugeordnete Inhalte:

S

S

S

verschiedene Formen der Ebenengleichung
Darstellung von Ebenen im Koordinatensystem

Lagebeziehungen zwischen zwei Ebenen und zwischen einer Geraden und
einer Ebene

lineare Abhangigkeit und Unabhéangigkeit von Vektoren

Vektorprodukt

lineare Gleichungssysteme; GauB-Verfahren

Anwendungen linearer Gleichungssysteme auch auBerhalb der Geometrie

Leitidee ,,Funktionaler Zusammenhang*

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen
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S

diskrete Zusammenhange beschreiben
zusammengesetzte Funktionen ableiten
charakteristische Eigenschaften von Funktionen bestimmen

einfache Graphen von Hand skizzieren, flr exakte Zeichnungen Hilfsmittel
einsetzen

in einfachen Fallen Stammfunktionen bestimmen

inner- und auBermathematische Sachverhalte auch in komplexeren
Zusammenhangen mathematisch modellieren



Zugeordnete Inhalte:

S

S

Definition von Zahlenfolgen; explizite und rekursive Darstellung

Eigenschaften: Monotonie und Beschréanktheit (Berechnung auch mit
Rechenhilfsmitteln wie GTR, CAS, Tabellenkalkulation,...)

héhere Ableitungen

Ableitungsregeln

néherungsweise Berechnung von Nullstellen und Integralen
Berechnung von Extrem- und Wendestellen

Verhalten von Funktionen an den Randern ihrer Definitionsmenge, senkrechte
und waagerechte Asymptoten (an vollstandige, systematische Funktions-
untersuchungen ist nicht gedacht)

natdrliche Exponentialfunktion, zusammengesetzte Funktionen

Integral, Integralfunktion, Hauptsatz der Differenzial- und Integralrechnung,
Integrationsverfahren (Summe, konstanter Faktor, lineare Substitution)

Wahl geeigneter Grundobjekte wie z. B. Koordinatensystem, Variable
Funktionsanpassung
Differenzialgleichungen far natdrliches und beschranktes Wachstum

Leitidee ,,Daten und Zufall“

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

wichtige kombinatorische Hilfsmittel in realen Kontexten anwenden
Zufallsexperimente mithilfe von ZufallsgréBen charakterisieren
Binomialverteilungen in Anwendungskontexten beschreiben und nutzen

das Aufstellen und Testen von Hypothesen in binominalen Modellen verstehen
und anwenden

Fehler der 1. und 2. Art verstehen und in Anwendungssituationen berechnen
(Verwendung von GTR, CAS, Tabellenkalkulation)

Zugeordnete Inhalte:

S

S

S

Abzahlverfahren; grundlegende Berechnungsformeln

Formel von Bernoulli, Bernoulli-Ketten (Galtonbrett)

Definition einer Wahrscheinlichkeitsverteilung; Binomialverteilung
Erwartungswert, Varianz, Standardabweichung
Konfidenzintervalle; Irrtumswahrscheinlichkeit

Alternativtest und Signifikanztest
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5. Curriculum fur das Fach Englisch

5.1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Zentrale Aufgaben des Faches Englisch an Deutschen Schulen im Ausland

Die soziobkonomische, kulturelle und politische Entwicklung Europas und der Welt er-
fordert den gesicherten Erwerb kommunikativer, interkultureller und fachlicher Kompe-
tenzen in den Fremdsprachen. Dem Englischen als einer wichtigen Verkehrssprache
fallt dabei eine Schlisselrolle zu. Im Unterricht der Fremdsprache erfahren die Schile-
rinnen und Schiler, dass die Kenntnis der Sprache eine Grundvoraussetzung flr das
Verstehen anderer Menschen und ihrer Kultur bildet und sich damit die Chance fiir ein
friedliches Miteinander in einer globalisierten Welt eroffnet. Aufgrund dieser exemplari-
schen Zielsetzung kann das vorliegende Curriculum auch als Modell und Anregung fur
andere moderne Fremdsprachen dienen. Es dient auch der Forderung der
Mehrsprachigkeit von Schilerinnen und Schilern.

So besteht das vorrangige Ziel des Englischunterrichts darin, die Schilerinnen und
Schiler zum fremdsprachlichen Handeln in interkulturellen Verstehens- und Verstandi-
gungssituationen zu befahigen. Dies wird durch das Unterrichtsprinzip des selbststandi-
gen und kooperativen Lernens im Rahmen der Vermittlung einer umfassenden Medien-
kompetenz beférdert.

Damit ermdglicht das Fach Englisch den Zugang zu anglophoner Kultur, Literatur und
Geschichte und schafft so Voraussetzungen fir akademische berufliche Qualifikation
und Erfolg.

In der Auseinandersetzung mit fremden Vorstellungen und Wertesystemen entwickeln
die Heranwachsenden eine Haltung von Verstandnis und Toleranz, die auch zur Ent-
wicklung ihrer Personlichkeit beitragt.

Dabei kommt der Jahrgangsstufe 10 als Bindeglied zwischen der Sekundarstufe | und
der Qualifikationsphase, in der das erreichte Niveau vertieft und erweitert wird, beson-
dere Bedeutung zu.

Der Vielfalt der Deutschen Auslandsschulen, den regionalen Rahmenbedingungen beim
Fremdsprachenerwerb und den unterschiedlichen Standortfaktoren ist dabei Rechnung
zu tragen.
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Kompetenzerwerb im Fach Englisch

Sachkompetenz

Sachkompetenz umfasst die Aktions- und Interaktionsfahigkeit der Schuilerinnen und
Schiler und ist an die Umsetzung von Sprachfunktionen gebunden. Dabei sind
gesicherte Kenntnisse in Grammatik und Wortschatz und deren Verwendung sowohl in
der Ziel- als auch in der Muttersprache notwendig. Zunehmend sind die Heranwachsen-
den in der Lage, situationsgerecht und partnerbezogen in der Fremdsprache zu kom-
munizieren.

Um die Besonderheiten berichtender, beschreibender, erzdhlender und wertender Dar-
stellungsformen zu erkennen, erweitern die Schilerinnen und Schiler ihr Wissen tber
Strukturen und die Verwendung sowie Wirkung von Gebrauchs-/Sach- und literarischen
Texten im Sinne des erweiterten Textbegriffs (z.B. auch Film).

DarGber hinaus bildet die Aneignung soziokulturellen Wissens (siehe auch
Interkulturelle Kompetenz), d. h. einer vertieften Kenntnis Uber Geographie und
Geschichte, Politik, Philosophie und Gesellschaft, Kunst und Kultur, Lebens- und
Verhaltensweisen, Sitten und Brauche in den Landern der Zielsprache, eine wesentliche
Aufgabe.

Ziel in der Einfihrungsphase ist es, diese umfassende Kompetenz bei der Arbeit an den
produktiven und rezeptiven Sprachtatigkeiten Héren, Sprechen, Lesen und Schreiben
zu vermitteln.

Die Besonderheit der Spracharbeit in der Qualifikationsphase ergibt sich aus der Wech-
selwirkung zwischen den einzelnen Sprachtatigkeiten. An ihnen wird bis zum Ende der
Einflhrungsphase der gymnasialen Oberstufe auch bewusst individuell gearbeitet.

Methoden- und Medienkompetenz

Methoden sind kein Selbstzweck. Sie befahigen die Schuilerinnen und Schiler zur
selbststandigen Bearbeitung komplexer Aufgabenstellungen und werden in funktiona-
lem Zusammenhang vermittelt.

So erwerben, festigen und erweitern die Schulerinnen und Schiler bis zum Ende der
Jahrgangsstufe 10 Techniken, Verfahren und Strategien, die sie beféhigen, kooperativ
und kommunikativ zu lernen. Sie kénnen auBerdem Informationen aufnehmen, spei-
chern, wiedergeben und bewerten. Dazu nutzen sie die ihnen zur Verfligung stehenden
Wissensspeicher und Medien. Ziel ist es, Arbeitsergebnisse selbststdndig und adressa-
tengerecht zu prasentieren.

Bis zum Ende der Qualifikationsphase kénnen die Schuilerinnen und Schiler authenti-
sche Texte unterschiedlicher Textformen und literarischer Gattungen selbststandig und
begriindet entschllisseln. Sie haben dabei das gesicherte Methodenrepertoire der Ein-
fuhrungsphase um die vertieften Kompetenzen der Textrezeption und Textproduktion
erweitert, sie konnen eigene und fremde Ergebnisse differenziert beurteilen und sich ihr
eigenes Urteil bilden — auch im Hinblick auf traditionelle und moderne Medien.
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Die Heranwachsenden nutzen kritisch und selbststandig Informationen audiovisueller
und elektronischer Medien sowie andere Hilfsmittel und Quellen. Sie werten sie aus und
erfassen sie in ihrer soziokulturellen Bedingtheit.

Sie sind in der Lage, Arbeitsprozesse zu planen und koharente Texte zu erstellen. Dar-
aus gewonnene Erfahrungen kdnnen sie in Verbindung mit ihnrem Vorwissen und weite-
ren Informationen sach- und adressatengerecht prasentieren.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen wissenschaftspropadeutisch fundiert analysieren
und ihre eigenen Meinungen und Haltungen sach- und fachgerecht begriinden.

Selbstkompetenz

Selbstkompetenz wird im Fremdsprachenunterricht in dem Willen und der Bereitschaft
deutlich, sich in der Fremdsprache zu verstandigen, entsprechende Aufgaben selbst-
stéandig zu bearbeiten und schlieBlich die Zielsprache als Arbeitssprache zu gebrau-
chen.

Die Schilerinnen und Schiler akzeptieren ein normales Sprechtempo. Sie erschlieBen
zunehmend selbststédndig authentische Texte mit unbekanntem Wortschatz und erwei-
tern standig die eigene sprachliche Handlungsfahigkeit. So kénnen sie sich im jeweili-
gen Register situations- und kontextbezogen angemessen ausdricken.

Selbstkompetenz dokumentiert sich in Zielstrebigkeit und Ausdauer beim Erlernen der
Fremdsprache sowie in der Fahigkeit zur Selbsteinschatzung der eigenen Leistung. Die
Lernenden sind bereit zu Selbstkontrolle und -kritik und entwickeln die Fahigkeit, mit
Misserfolgserlebnissen konstruktiv umzugehen. Dies geschieht bei Aufgaben, die zu ei-
genverantwortlichem Handeln und schopferischer Tatigkeit herausfordern.

Sozialkompetenz

Sozialkompetenz drlickt sich aus in der Fahigkeit und Bereitschaft, miteinander zu ler-
nen, die Kommunikation aufrechtzuerhalten und auf den Kommunikationspartner einzu-
gehen. Auf diese Weise bilden die Heranwachsenden Ihre Teamfahigkeit aus.

Sie bringen anderen Denk- und Lebensweisen, Werten und Normen Verstéandnis entge-
gen, indem sie Toleranz, Respekt und Achtung vor der Wirde, der Meinung und der
Leistung anderer zeigen.

Dabei besitzen sie die Fahigkeit, Vergleiche eigener Wertvorstellungen mit denen ande-
rer Kulturen tolerant und kritisch vorzunehmen, mit Konflikten umzugehen und Verant-
wortung zu Ubernehmen.
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Interkulturelle Kompetenz

Durch den Erwerb von Wissen Uber andere Kulturen (siehe dazu auch Soziokulturelles
Wissen im Bereich Sachkompetenz), einen mehrperspektivischen Umgang mit
kulturellen Phdnomenen und die Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller
Vielfalt starken die Schilerinnen und Schuler ihre eigene kulturelle ldentitat und sind
zunehmend in der Lage, als Mittler zwischen den Kulturen aufzutreten.

Im Rahmen der interkulturellen Kommunikation kénnen sie sensible Themen bewaltigen
und mit Vorurteilen und Stereotypen umgehen. Dabei sind sie offen fir Fremdes und
nutzen die Kenntnis anderer Einstellungen und Uberzeugungen als Bereicherung fiir ihr
eigenes Leben.

Sie lernen mit neuen und ungewohnten Erfahrungen umzugehen und bewaltigen in an-
gemessener Weise vielschichtige englischsprachige Alltagssituationen. Dartber hinaus
tauschen sie eigene Lebenserfahrungen mit Jugendlichen in anglophonen und anderen
Landern aus, diskutieren und problematisieren sie.

Dabei gelingt es ihnen zunehmend, Missverstandnisse und Konfliktsituationen bewusst
wahrzunehmen, die sich auch aus zwischenmenschlichen Beziehungen ergeben kon-
nen. Sie kdnnen sich zielsprachlich darUber verstdndigen und gemeinsame Strategien
zur Lésung von Konflikten entwickeln.

Didaktische Prinzipien

Der Englischunterricht setzt das Prinzip der funktionalen Einsprachigkeit um, wobei die
Verstandlichkeit das Primat gegentiiber der sprachlichen Korrektheit hat.®

Die Standards fur den Englischunterricht bieten Méglichkeiten, die didaktisch-methodi-
sche und zeitliche Gestaltung des Unterrichts sowie die inhaltliche Schwerpunktsetzung
auch an den Interessen und Bedrfnissen der Schilerinnen und Schiler sowie an aktu-
ellen Anlassen zu orientieren.

Der Umgang mit Literatur sowie mit Gebrauchs- und Sachtexten im Fremdspra-
chenunterricht bietet vielfaltige Einblicke in die Denk- und Lebensweisen der Menschen
und ist somit besonders geeignet, die Entwicklung der interkulturellen Kompetenz weiter
auszupragen. AuBerdem erdffnen sich umfangreiche methodische Mdglichkeiten, die
fremdsprachliche Kompetenz der Schilerinnen und Schiler zu férdern und Ansatz-
punkte fur ihre Personlichkeitsentwicklung zu finden.

Hier liegen Moglichkeiten und Chancen des Faches Englisch, um fachertbergreifend in
Projekten zu arbeiten und damit das schuleigene Profil zu starken.

Ein groBer Teil der Publikationen aller Fachgebiete sowie die Medien bedienen sich der
englischen Sprache. Sie ist damit auch wesentliche Kommunikationssprache internatio-
naler Politik und Wirtschaft, Wissenschaft und Kultur. Deshalb werden die Schilerinnen

® Vgl. dazu das deskriptorengestiitzte System des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen
(GeR)
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und Schiler im Englischunterricht dazu befahigt, selbststandig Wissen aus anderen
Fachgebieten zusammenzutragen, es mit Beispielen englischsprachiger Lander anzu-
reichern und unter vielféaltigen Gesichtspunkten zu diskutieren und zu prasentieren.

Bilingualer Sachfachunterricht kann hierzu ebenfalls beitragen, weil er in besonderer
Weise auf die internationale Arbeitswelt vorbereiten und damit einen Beitrag zur inter-
kulturellen Handlungsfahigkeit leisten kann.

Um es den Schilerinnen und Schilern zu ermdéglichen, dieses Wissen sowie Erfahrun-
gen, Wertvorstellungen, Geflihle und Interessen in den Unterricht einbringen zu kénnen,
ist es erforderlich, einen Unterricht zu gestalten, der einer nattrlichen Kommunikation
nahe kommt (Prinzip der Authentizitat).

Dartber hinaus kdnnen vielfaltige Mdglichkeiten wie Schulaustauschprogramme, die
gemeinsame Arbeit an Projekten und andere Formen der Kooperation genutzt werden,
um eigene Haltungen zu prifen und zu neuen Ansichten zu gelangen. Angebote auBer-
schulischer Institutionen sowie die Berlcksichtigung und Einbeziehung der Gegeben-
heiten der Gastlander (Englisch als Lingua Franca) sind eine wichtige Bereicherung far
den Unterricht.

Der besonderen Vielfalt der Deutschen Schulen im Ausland Rechnung tragend, kommt
dem Bereich language awareness, auch im Hinblick auf die Mehrsprachigkeit von
Schulerinnen und Schiler, besondere Bedeutung zu.
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5.2 Eingangsvoraussetzungen flr die Qualifikationsphase

Der Fremdsprachenerwerb vollzieht sich als komplexer Prozess in den Sprachtatigkei-
ten Hoéren, Sprechen, Lesen und Schreiben sowie Sprachmittlung mit dem Ziel, die
Schulerinnen und Schiler zu fremdsprachlichem Handeln zu befahigen.

In der nachfolgenden Ubersicht wird das anzustrebende Anforderungsniveau fiir die
Klasse 10 beschrieben, ohne das lehrwerkunabh&ngiges und komplex themenorien-
tiertes Arbeiten in der Qualifikationsphase nicht méglich ware.®

Horverstehen

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

Sinngehalt und  Detailinformationen  von  authentischen,  stilistisch
unterschiedlich markierten Texten Uber vertraute Themen von persdnlichem
Interesse erfassen

klar strukturierte Texte, darunter auch Texte mit unbekannter Lexik, mit
komplexeren Strukturen mit unterschiedlicher Lange und Informationsdichte
verstehen

Gesprache auch mit typischen Elementen gesprochener Sprache erkennen
und verstehen

Sprechen

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

situationsadaquate, themengebundene Gesprache fihren
zusammenhangende Sachverhalte darlegen

Texte vortragen und gestalten

soziale Kontakte aufnehmen, aufrechterhalten und beenden
Dienstleistungen in Anspruch nehmen

in Gesprachen und Diskussionen mit Themen aus dem personlichen
Erfahrungsbereich zusammenhangend in berichtender, beschreibender,
erzdhlender und wertender Form agieren

Geflhle ausdricken und angemessen auf GefuhlsduBerungen anderer
reagieren

® Fur die genannten Kompetenzbereiche gilt in der Regel das Niveau B1 mit Anteilen von B2 im rezeptiven Bereich
des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens flr Sprachen (GeR).
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sich in komplexen syntaktischen Strukturen und in variierten Situationen mit
erweitertem und variablem Wortschatz unter Verwendung grammatischer
Strukturen, die eine differenzierte Ausdrucksfahigkeit zulassen, auBBern

verstandlich, sprachlich korrekt adressaten- und situationsgerecht unter
Beachtung der verschiedenen Stilebenen agieren

in Alltagssituationen sprachmittelnd agieren

Leseverstehen

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

Sinngehalt und Detailinformationen von linearen sowie nichtlinearen Texten
erfassen

Texte flieBend unter Beachtung von laut-, wort- und satzphonetischen
Erscheinungen vortragen

selbststdndig komplexere authentische, stilistisch unterschiedlich markierte
Texte verstehen und eingefiihrte Lesetechniken anwenden

Texte mit unbekannter Lexik mit Hilfe von Lesestrategien erschlieBen
Lesestil und -tempo den Texten und ihren Zwecken anpassen

Struktur und Wirkung von Texten sowie Absicht des Autors und einfache
Gestaltungselemente erkennen

Hinweis: Dies gilt jeweils fr fiktionale und nicht-fiktionale Texte.

Schreiben

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen
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S

Gehortes, Gelesenes, Erlebtes, Fiktives darstellen

Sachverhalte zu vertrauten Themen aus eigenen Interessengebieten in klaren,
gut strukturierten Texten in berichtender, beschreibender, erzdhlender und
wertender Form darlegen

sich unter Angabe von Grinden fir oder gegen einen Standpunkt &uBern,
etwas erdértern, Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erlautern

komplexer werdende syntaktische Strukturen unter Einbeziehung satz-
verknupfender Elemente verwenden

sich mit variablem Wortschatz unter Verwendung grammatischer Strukturen,
die eine differenzierte Ausdrucksfahigkeit sichern, verstandlich und weitgehend
korrekt, adressaten- und situationsgerecht, kreativ und originell &uBern

AuBerungsabsichten, Textsortenwahl, sprachliche Realisierung (Lexik,
Idiomatik, Grammatik, Orthographie) und Strukturierung selbststédndig
verbinden



Sprachmittlung

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

persodnliche und einfache Gebrauchs- und Sachtexte sinngeman tbertragen

im Sinne interkultureller Kommunikation verschiedene Formen der mindlichen
und schriftichen Sprachmittlung verwenden. Dies geschieht in einer
besonderen Aufgabenorientierung und einem konkreten Adressatenbezug

Methodenkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

Schlisselbegriffe  erkennen, Informationen verdichten, Verstehenslicken
ausgleichen sowie visuelle und andere auBersprachliche Hilfen nutzen

aufgabengemafB und zielgerichtet Informationen aus Texten entnehmen und
selbststédndig zum Sprechen aufbereiten

Gesprache fuhren, auf den Gesprachspartner eingehen, die Gesprachsinitiative
ergreifen und den Gesprachsgegenstand wechseln

Regeln der Diskussion anwenden

Arbeitstechniken wie Dbrainstorming, clustering, skimming, scanning, mind-
mapping, note-taking, drafting usw. anwenden, insbesondere die Technik des
note-taking zu verschiedenen Anldassen anwenden, z. B. als Gedéachtnishilfe,
zur Informationsspeicherung und -auswertung

muttersprachliche Absichten umkodieren und fremdsprachige Formulierungs-
varianten finden

thematische Wortschatzsammlungen, geeignete Nachschlagewerke und
moderne Medien nutzen

Bedeutung von Lexik durch Wortbildungselemente, Analogieschlisse sowie
aus dem Kontext erschlieBen

Elementarwissen zur Textanalyse wie z. B. character, setting, plot, point of
view anwenden

Argumente sowie Informationen, auch aus Statistiken, auswerten
Prasentationstechniken anwenden
erbrachte Leistungen selbst kontrollieren, korrigieren und einschatzen

Soziokulturelles Wissen

Als einer der Komponenten der Entwicklung der interkulturellen Kompetenz kommt dem
Erwerb soziokulturellen Wissens besondere Bedeutung zu. Es umfasst vielfaltige exem-
plarische, altersgemaBe und authentische Einblicke in geografische Gegebenheiten und
die politische, 6konomische, soziale und kulturelle Lebenswirklichkeit englischsprachi-
ger Raume und Kulturkreise.
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Die Schilerinnen und Schuler kénnen soziokulturelles Wissen in Verbindung mit ver-
schiedenen Themen (z. B. soziales Umfeld, Kultur und Medien, Natur und Umwelt, Wis-
senschaft und Technik, Geschichte und Politik) und Kommunikationsbereichen anwen-

den.

Sie haben gesicherte Kenntnisse u. a. Uber

¢

¢

¢

¢

¢

die Lebenswirklichkeit der Menschen in GroBbritannien, in den USA und in
anderen englischsprachigen Landern

ausgewahlte geografische und 6konomische Aspekte
ausgewahlte Aspekte der Geschichte und Gegenwart
ausgewahlte Aspekte der Kultur und Wissenschaft

Sprach- und Verhaltensnormen

und wenden diese Erkenntnisse an.
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5.3 Curriculum fur die Qualifikationsphase

Die Spezifik der Spracharbeit ergibt sich aus der Komplexitat und der Wechselwirkung
zwischen den einzelnen Sprachtétigkeiten, an denen bis zum Ende der Einflhrungs-
phase der gymnasialen Oberstufe auch bewusst einzeln gearbeitet wurde, um entspre-
chende Kompetenzen zu erwerben.’

Kompetenzbereich Sprache

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

in  Gesprachen und Diskussionen zu komplexen Sachverhalten
zusammenhangend und wirksam agieren und reagieren, resumieren,
kommentieren, schlussfolgern sowie wertend argumentieren

sich zusammenhangend unter Berlcksichtigung textgestalterischer und
rhetorischer Elemente muindlich und schriftlich GOber Gehértes, Gelesenes,
Erlebtes klar und strukturiert auBern. Sie tun dies in erzahlender und/oder
beschreibender Form, in Form von Referaten, Essays und anderen Textsorten
(z. B. Resumee, Kommentar)

inhaltlich komplexere authentische geschriebene und gesprochene Texte
verschiedener Textsorten und -typen (z. B. Tonaufnahmen und Radio-
sendungen, Spielfilme) mit verschiedenen Sprachvarianten und Stilebenen, mit
unbekannter Lexik verstehen, zusammenfassen und bearbeiten

sich zur Gestaltung rezipierter Texte in Bezug auf Inhalt, Textstruktur,
Aussageabsicht, Erzahlperspektive, Verwendung stilistischer Mittel aufgaben-
gemaB, sachgeman, selbststandig und kreativ auBern

sich auf der Grundlage einer eigenen Rede- oder Schreibkonzeption, mit Hilfe
sprachlicher und nicht sprachlicher Impulse (z. B. Bild, Cartoon, Statistiken) au-
Bern

einen oberstufengeméaBen, sachadaquaten und situationsgebundenen Wort-
schatz verwenden, um sich sowohl zu Alltagsthemen und personlich
interessierenden Themen als auch zu abstrakten Themen zu auBern

Aussagen und Meinungen differenziert ausdriicken und damit den Grad ihrer
Sicherheit, des Zweifels oder der Vermutung wiedergeben

Wortschatzllcken flexibel durch Paraphrasieren schlieBen

mit Hilfe des Wortschatzes und der Intonation Bedeutungsnuancen
verdeutlichen und Emotionen ausdricken

komplexe syntaktische Strukturen unter Einbeziehung verschiedener Elemente
der SatzverknUpfung und sprachlich-stilistischer Mittel verwenden

soziokulturelles Wissen, personliche Erfahrungen und landesspezifische
Sprach- und Verhaltenskonventionen bertcksichtigen

" Fur die genannten Kompetenzbereiche gilt in der Regel das Niveau B2/C1 des Gemeinsamen europaischen
Referenzrahmens flir Sprachen (GeR).
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S

S

ihr Wissen um die Besonderheiten gesprochener und geschriebener Sprache,
idiomatischer und alltagssprachlicher Redewendungen — auch sprachmittelnd®
und sprachreflektierend — sowie Ihr Wissen Uber Gesprachsfihrung,
Diskussionsstrategien und die Gestaltung von Texten anwenden

Methoden des Spracherwerbs reflektieren und diese auf das Lernen weiterer
Sprachen Ubertragen

sprachliche Phanomene im Vergleich von Muttersprache, schulischen
Fremdsprachen und Umgebungssprachen erschlieBen und produktiv fir das
interkulturelle Lernen sowie flr den eigenen Spracherwerb nutzen

Umgang mit Texten

Literarische Texte

In der Auseinandersetzung und im Umgang mit Literatur kébnnen die Schilerinnen und
Schuler ihr Wissen bezlglich verschiedener literarischer Formen und Gattungen unter
Berlcksichtigung folgender Kriterien anwenden:

¢

¢

¢

Bezug zur Erfahrungswelt
Verbindung zur Thematik der Unterrichtssequenz

inhaltliche Fassbarkeit (historischer und soziokultureller Hintergrund des
literarischen Werkes)

sprachliche Fassbarkeit, die eine flliissige Lektire ermdglicht
emotionale Wirkung

Eignung flr Gesprachs- bzw. Schreibanlasse

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

literarische Werke verschiedener Epochen, unterschiedlicher Gattungen und
Genres (z. B. Kurzgeschichten, Erzadhlungen, Fabeln, Romane, Dramen,
Gedichte, Lieder, Filme, Hbrspiele) rezipieren, einordnen und erlautern

literarische Texte individuell oder in der Gruppe vortragen und szenisch
gestalten

Gedanken, Geflihle, Eindriicke und Probleme des literarischen Werkes im
Zusammenhang mit ihrer eigenen Lebens- und Erfahrungswelt darlegen

sich sachbezogen zum historischen und gesellschaftlichen Umfeld des
literarischen Werkes unter Einbeziehung ihres soziokulturellen Wissens &ufB3ern

auf die Kenntnis mindestens zweier Ganzschriften (ein Drama und einen
Roman) aus verschiedenen Epochen anglophoner Literatur zurtickgreifen

8 Sprachmittlung findet situationsbedingt auch im Zusammenhang mit Interkultureller Kompetenz statt.
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Gebrauchs- und Sachtexte

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

Gelesenes, Gesehenes und Gehértes wiedergeben, zusammenfassen,
kommentieren, analysieren, diskutieren und bewerten

konstitutive Merkmale nicht-fiktionaler Texte erkennen und fir die eigene
Textproduktion nutzen

stilistische Besonderheiten und Textintentionen erkennen, deuten und
bewerten

Methoden- und Medienkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

Rezeptionsverfahren und grundlegende Verfahren der Textanalyse anwenden
eigenstandig Strategien zur Aufgabenlésung entwickeln
Gruppenarbeitsphasen organisieren

Diskussionen beginnen, fortfihren, aufrechterhalten, abschlieBen und selbst-
stéandig moderieren

mit Quellen umgehen, diese zitieren, nachweisen und annotieren
multimediale Présentations- und Dokumentationstechnik anwenden
ausdrucksstark Texte vortragen und szenisch umsetzen

sich Informationen unter Nutzung konventioneller und moderner Medien
beschaffen, diese auswerten und kritisch nutzen

die Wirkung und den Einfluss von Medien einschatzen und reflektiert
gestalterisch nutzen

Soziokulturelles Wissen

Auf die Ausfihrungen zur Interkulturellen Kompetenz (unter 4.1 Leitgedanken) wird
ausdrucklich hingewiesen.

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

auf Kenntnisse — bezogen auf die globale Vielfalt anglophoner Kulturen in
GroBbritannien, den USA und anderen englischsprachigen L&ndern -
zurlckgreifen, diese auf Englisch darstellen und entsprechend kommunikativ
handeln

unter Berlcksichtigung geografischer, geschichtlicher, sozialer, politischer,
wirtschaftlicher und kultureller Aspekte

- zentrale Elemente des nationalen Selbstverstidndnisses

- die derzeitigen Lebens- und politischen Verhaltnisse, auch in ihrer histori-
schen Bedingtheit

- wichtige Erscheinungen des zeitgendssischen o6ffentlichen Lebens und der
politischen Kultur
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die jeweilige Bedeutung der Beziehung Deutschlands zu diesen Landern
die Wirkungsmechanismen der Medien und die Entwicklung der Kultur
die Bildungslandschaft, die Entwicklung von Wissenschaft und Technik
Einstellungen und Haltungen zur Natur und Umwelt

Themen und Probleme von Heranwachsenden

Themen und Inhalte von globaler Bedeutung

beschreiben, erlautern und diskutieren



6. Curriculum fur das Fach Geschichte

6.1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Zentrale Aufgaben des Faches Geschichte an den Deutschen Schulen im Ausland

Das Fach Geschichte an den Deutschen Schulen im Ausland leistet einen wichtigen
Beitrag zur Vermittlung eines wirklichkeitsgerechten Deutschlandbildes. Darunter fallen
sowohl die kritische Reflexion von Stereotypen als auch der offene Umgang mit
demokratischen Wertvorstellungen, wie sie im Grundrechtekatalog des Grundgesetzes
formuliert sind. Der Geschichtsunterricht tragt in dieser Funktion auch zur einer
Konfliktpravention durch Wertedialog bei.’

Der Geschichtsunterricht ermdéglicht den Schiilerinnen und Schilern ein historisch-
strukturelles Verstandnis Deutschlands und seiner Rolle in Europa (besonders im
europaischen Integrationsprozess) und der Welt, indem er exemplarisch politische,
wirtschaftliche, gesellschaftliche und kulturelle Bedingungen aufzeigt, die das
historische Gewordensein der Gegenwart verstehbar machen.

Der Schwerpunkt liegt in der Qualifikationsstufe auf der Zeitgeschichte. Dabei werden
nicht nur deutsche und europaische Geschichte, sondern auch — der besonderen
Situation der Deutschen Schulen im Ausland Rechnung tragend — weltgeschichtliche
Aspekte behandelt.

In den Eingangsvoraussetzungen werden die (Vor-)Bedingungen dargestellt, die fir den
erfolgreichen Abschluss der Qualifikationsstufe unerlasslich sind. Der Schwerpunkt liegt
dort auf ausgewahlten wesentlichen Entwicklungslinien, die ein strukturelles Verstandnis
der Zeitgeschichte erst ermoglichen. Die Jahrgangsstufe 10 hat damit eine
Scharnierfunktion fir die Qualifikationsphase.

Grundlage fir den gesamten Geschichtsunterricht ist eine chronologische Behandlung
ab Jahrgangsstufe 5, die Gber Vor- und Frihgeschichte, Antike, Mittelalter und Neuzeit
bis in die Gegenwart flhrt.

Zwei Drittel der Unterrichtszeit sind den in diesem Kerncurriculum ausgewiesenen
Kompetenzen und Inhalten gewidmet. Diese sind die Grundlage des schriftlichen Teils
der (ggf. zentralen) Abiturprifung. Das verbleibende Drittel kann fir die Geschichte des
jeweiligen Sitzlandes oder der Region verwendet werden. Die in diesem
Zusammenhang von den Schulen bzw. Fachschaften zusatzlichen formulierten
Kompetenzen und Inhalte kénnen Grundlage des muindlichen Teils des Abiturs sein.
Dieser Bereich ist auch besonders fur eine bilinguale Ausrichtung geeignet.

% Vgl. dazu den Bericht der Bundesregierung zur Auswartigen Kulturpolitik 2007/2008, S. 4 (Ziele der
Auswartigen Kultur- und Bildungspolitik)
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Kompetenzerwerb im Fach Geschichte

Das Kerncurriculum  orientiert sich an den durch die Einheitlichen
Prifungsanforderungen in der Abiturprifung (EPA) festgelegten Kompetenzen:
Sachkompetenz, Methodenkompetenz und Urteilskompetenz. Ziel ist eine ganzheitliche
narrative Kompetenz, die die Schilerinnen und Schiler zur kritischen Nutzung und
sinnbildenden Darstellung von Geschichte im éffentlichen Diskurs befahigt.

Der Geschichtsunterricht gibt den Schilerinnen und Schilern Kategorien wie
Fortschritt/Riackschritt, Revolution/Evolution, Ereignis/Struktur usw. an die Hand, mithilfe
derer sie sowohl den Konstruktcharakter von Geschichte erkennen als auch eigene
historische  Fragestellungen zu  entwickeln  lernen  (vgl. dazu  auch
Eingangsvoraussetzungen: Sozial- und Selbstkompetenz).

Das erwartete Anspruchsniveau der einzelnen Kompetenzen ergibt sich u. a. aus den
jeweils genannten Operatoren bzw. deren Zugehdrigkeit zu einem der drei EPA-
Anforderungsbereiche.' Es ist Aufgabe der Fachschaften geeignete Unterrichtsinhalte
(z. B. Quellen-, Text-, Kartenauswahl) flir den jeweiligen Kompetenzerwerb festzulegen.
Diese kénnen — wo mdglich und geeignet — auch auf Oortliche oder regionale
Verhéltnisse Bezug nehmen.

Sachkompetenz

Kompetenzerwerb im Fach Geschichte ist niemals losgelést von fundiertem und
strukturiertem historischem Wissen. Nachhaltiger Wissens- und Kompetenzerwerb
gehdéren zusammen. Dies gilt besonders fir den Erwerb von Sachkompetenz:
Ubergreifendes Orientierungswissen als Grundlage far historische
Orientierungskompetenz (die zeitliche, rdumliche und kategoriale Verknipfung des
Wissens) ist die Voraussetzung fur sinnvolles, quellenbasiertes Arbeiten an historischen
(Einzel-)Fallen bzw. Themen und damit dem Aufbau von exemplarischem
Spezialwissen.

Methodenkompetenz

Besondere Bedeutung kommt im Bereich der Methodenkompetenz dem Aufbau von
Analyse- und Interpretationskompetenzen zu. Dazu mulssen im Geschichtsunterricht
sowohl die historische Fragekompetenz als auch die Problemorientierung der
Schulerinnen und Schiler geférdert werden.

Urteilskompetenz

Historische Urteilskompetenz setzt den Aufbau einer Reflexionskompetenz voraus, die
auch die eigene insbesondere geistig-kulturelle Standortgebundenheit mit einbezieht.
Eigensténdige historische Urteilskompetenz der Schilerinnen und Schiler geht einher

1% Siehe dazu: Beschliisse der Kultusministerkonferenz: Einheitliche Priifungsanforderungen in der
Abiturpriifung Geschichte — Beschluss vom 1.12.1989i. d. F. vom 10.02.2005, S. 9 -15.
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mit entsprechend ausgebildeter narrativer und Prasentationskompetenz. Diese zu
entwickeln ist Ziel des Geschichtsunterrichts.

Didaktische Prinzipien

Der Geschichtsunterricht in der Qualifikationsstufe hat eine wissenschafts-
propadeutische Funktion und tragt mit bei zu kultureller Kompetenz und interkultureller
Handlungsfahigkeit (cultural literacy) der Schilerinnen und Schuler (vgl. dazu auch die
Leitgedanken zum Kompetenzerwerb des Faches Deutsch). Oberstes Prinzip ist die
Verkniipfung von strukturiertem Uberblickswissen mit exemplarischem Spezialwissen.
Erst in dieser Verknipfung kann der Erwerb der in diesem Kerncurriculum
ausgewiesenen Kompetenzen stattfinden.

Eingefihrte  Unterrichtsprinzipien  wie  Gegenwartsbezug, = Handlungs- und
Problemorientierung,  Multikausalitdt, = Fremdverstehen, Multiperspektivitdt  und
Kontroversitat, sind dabei ebenso zu beachten, wie das Ermdglichen von
Alteritatserfahrungen und interkulturellem Lernen. Aspekte wie Elementarisierung (von
Begriffen) und Personifizierung (von Ereignissen/Themen) sind eher der Sekundarstufe
| zugeordnet und sollten in der Qualifikationsstufe nicht mehr zentral sein.

Moderne computergestitzte Medien finden im Geschichtsunterricht ebenso
Verwendung wie traditionelle. Der Einsatz von Medien, gleich welcher Art, hat dabei
eine dem Inhalt dienende Funktion und ist kein Selbstzweck. Internetportale wie z. B.
die Seiten des Deutschen Historischen Museums in Berlin
(http://www.dhm.de/lemo/home.html) haben ebenso ihren Platz wie schulische, oOrtliche
oder wissenschaftliche Bibliotheken. Das Einbeziehen auBerschulischer Lernorte wie
z. B. Museen, Monumente und Schauplatze foérdert das ganzheitliche Wahrnehmen
historischer Begebenheiten.

47



6.2 Eingangsvoraussetzungen flir die Qualifikationsphase

6.2.1 Historische Kompetenzen

Beim Eintritt in die Qualifikationsphase verfligen die Schilerinnen und Schuler Uber die
nachfolgenden allgemeinen historischen Kompetenzen, die im weiteren Verlauf der
Oberstufe an neuen Inhalten vertieft werden.

Sachkompetenz

Orientierung in der Geschichte

Die Schilerinnen und Schuler kénnen
s wichtige GroBabschnitte der Geschichte zeitlich einordnen

s historische Ereignisse und Prozesse adaquat benennen, zeitlich zueinander in
Beziehung setzen und ihre Abfolge bestimmen

s historische Ereignisse und Prozesse raumlich einordnen
s die geschichtlichen Bedingungen der Gegenwart erkennen

Themenbezogene Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler kbnnen

s wichtige Ereignisse, Entwicklungen und Strukturen in den jeweiligen Themen-
gebieten beschreiben

s Ursachen und Auswirkungen dieser Ereignisse und Prozesse im
Zusammenhang darstellen

s Einzelerscheinungen, Personen oder Geschehnisse in einen historischen
Kontext einordnen

s themenbezogene Fachbegriffe korrekt verwenden
s mit Dimensionen, Kategorien und Fachbegriffen arbeiten

Methoden- und Medienkompetenz

Multiperspektivitdt  als  Arbeitsprinzip  scharft den  Blick far  historische
Wirkungszusammenhange, lasst die Standort- und Zeitgebundenheit historischen
Denkens, Urteilens und Handelns deutlich werden und férdert eine problemorientierte
Auseinandersetzung mit kontroversen Standpunkten.

Die Schilerinnen und Schiler kdénnen Verfahren historischer Untersuchungen
anwenden, darunter

s selbststandig Informationen (mit traditionellen und modernen Medien) zu
historischen Sachverhalten beschaffen und auswerten

s historische Quellen sowie aktuelle Medien in die Recherche einbeziehen und
Darstellungen unterscheiden, erschlieBen, interpretieren und kritisch auswerten
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S

S

historische  Problemstellungen  zunehmend selbststandig  formulieren,
strukturieren, sich sachgerecht mit Thesen und Antithesen auseinandersetzen
und historische Problemstellungen sachgerecht beurteilen

fachbezogene Lernprozesse allein und im Team organisieren und reflektieren
sowie deren Ergebnisse prasentieren

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

den Konstruktcharakter von Geschichte erkennen

Veranderungen in der Geschichte wahrnehmen und mit Perspektiven in der
Geschichte umgehen

Gegenwartsbeziige herstellen
eigene Deutungen von Geschichte sachlich und sprachlich addquat umsetzen

Geschichtliches aufnehmen, multiperspektivisch betrachten, kritisch hinter-
fragen und erklaren

Bewertungen historischer Ablaufe und Zustande diskursiv entwickeln und
prasentieren

historische Ablaufe und Gegebenheiten beurteilen, dabei Sach- und Werturteile
unterscheiden

Sozial- und Selbstkompetenz

Sozialkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

eigene Sichtweisen, Wertvorstellungen und gesellschaftliche Zusammenhange
mit denen anderer Kulturen tolerant und kritisch vergleichen

an einer diskursiven Interaktion respektvoll, zielfihrend und selbstbewusst
teilnehmen

Selbstkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

S

emotionale Identifikation bzw. Distanzierung bei der Bearbeitung historischer
Gegebenheiten artikulieren

sachgerecht, selbstbestimmt, verantwortlich und zielgerichtet mit Medien
umgehen und verstehen die Entwicklung von Medienkompetenz als einen
lebenslangen Prozess
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6.2.2 Curriculare Voraussetzungen

Deutschland und Europa in der Neuzeit

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

unterschiedliche Periodisierungsmaoglichkeiten der Weltgeschichte (u. a. Antike,
Mittelalter, Neuzeit und Zeitgeschichte) nennen

zentrale Strukturprinzipien dieser Epochen erlautern

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

S

Renaissance und Humanismus beschreiben und historisch einordnen

frihkapitalistische Wirtschaftsformen und deren Folgen fir Europa und die Welt
auch querschnittsartig erlautern

exemplarische Aspektie der religids-konfessionellen Entwicklungen (u.a. der
Reformation) im Europa der frihen Neuzeit skizzieren

den Absolutismus und die sich entwickelnde birgerliche Gesellschaft einander
gegeniberstellen und dies an einem Beispiel herausarbeiten

Grundideen der Aufklarung erlautern und auch selbstreflexiv Stellung dazu
nehmen

Ursachen und Folgen der Franzdsischen Revolution skizzieren und vor dem
Hintergrund der sozialen und staatlichen Entwicklung in Europa beurteilen

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

den Verlauf der politischen sowie der Wirtschafts- und Sozialgeschichte des
19. Jahrhunderts im Uberblick (u. a. Napoleon, den Wiener Kongress, die
Restauration, den Weg zur Revolution von 1848 in Deutschland, die
Industrialisierung sowie die Soziale Frage) im Uberblick darstellen

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

50

die politische Bedeutung Napoleons fir Europa erlautern

den Wiener Kongress und seine Ergebnisse (Restauration und Neuordnung
Europas) bewerten

die Ziele und Interessen der Revolutionare 1848/49 in Deutschland benennen,
den Verfassungsentwurf analysieren und die Revolution in den europaischen
Konztext einordnen

Anfange und Entwicklung der Industrialisierung in Europa, auch unter
Bericksichtigung der Lage in Deutschland, beschreiben und die Auswirkungen
auf die Umwelt erldutern

Folgen der Industrialisierung fir die traditionelle Gesellschaftsstruktur der
europaischen Staaten, auch Deutschlands, darstellen und erlautern

Lésungsversuche der Sozialen Frage erldutern und diskutieren



6.3 Curriculum fur die Qualifikationsstufe

Deutschland und Europa seit der Reichsgrindung 1871

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

die Geschichte des Deutschen Reiches — besonders auch unter politischen,
wirtschaftlichen und sozialen Gesichtspunkten —im Uberblick darstellen

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

die Entstehung des deutschen Nationalstaates sowie die innere Struktur des
Kaiserreichs skizzieren

die aus der Reichsgrindung entstandenen Problemfelder (u. a.
Demokratiedefizit, AuBenpolitik) in ihrer Entwicklung erlautern

wesentliche Ursachen des Ersten Weltkrieges nennen und bewerten,
einschlieBlich der Kriegsschuldfrage

den Kriegsverlauf skizzieren und die wesentlichen, auch gesellschaftlichen,
Ergebnisse des Krieges nennen

langsschnittartig die Veradnderung der Rolle der Frau im Verlauf der
Industrialisierung und des Ersten Weltkriegs bis zum Wahlrecht erlautern und
diskutieren

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

S

den Verlauf der Geschichte der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts im
Uberblick darstellen

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

die Entstehung der Weimarer Republik aus der Erfahrung der Niederlage und
der Revolution erklaren

die wesentlichen Elemente der Verfassung (u. a. Blrgerrechte, Wahlsystem,
Reprasentanz) nennen und vergleichend bewerten

den Begriff der ,Goldenen Zwanziger* erklaren und historisch einordnen
die wirtschaftliche Entwicklung der Zwanziger Jahre problemorientiert erlautern

die Polarisierung der Gesellschaft und den Niedergang der Demokratie
herausarbeiten

den Weg der NSDAP zur Regierungsmacht, die Umwandlung Deutschlands in
eine Diktatur und die Folgen fir Staat, Gesellschaft und das geistig-kulturelle
Leben in Deutschland aufzeigen

sich mit den Instrumenten und MaBnahmen (u. a. Ideologie, Herrschaftspraxis,
Wirtschafts-, Sozial- und AuBenpolitik) des Nationalsozialismus auseinander
setzen

die Verbrechen des Nationalsozialismus wahrend des Zweiten Weltkrieges
historisch einordnen
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die Shoah beschreiben, charakterisieren und vor dem Hintergrund der
historischen Verantwortung Stellung dazu nehmen

Motive, Mdglichkeiten und Grenzen des Widerstandes erldutern

das Ende des Zweiten Weltkrieges skizzieren und die damit verbundene Flucht
und Vertreibung in Mittel- und Osteuropa im historischen Kontext
herausarbeiten

wesentliche politische und wirtschaftliche Aspekte der Nachkriegszeit bis 1949
aufzeigen

Deutschland und Europa im weltgeschichtlichen Kontext

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

S

den Verlauf der Geschichte der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts im
Uberblick, die deutsche und europaische Geschichte als Teil davon, darstellen

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen
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S

die doppelte Staatsgriindung in Deutschland sowohl in ihren innen- als auch
auBenpolitischen Bezligen darstellen

die Entwicklung des sozialistischen Einheitsstaates als Diktatur in der DDR
politisch, gesellschaftlich und Okonomisch mit der Entwicklung der
Bundesrepublik Deutschland als nach Westen gedffneter Demokratie mit
marktwirtschaftlicher Orientierung vergleichen

die sogenannte Nischengesellschaft, die Rolle der Kirchen und die
Demokratiebewegung in der DDR darstellen

vergleichende Aspekte und wesentliche Entwicklungen der Geschichte der
Bundesrepublik Deutschland (u.a. Westbindung/-integration, die
gesellschaftlichen Umbriiche gegen Ende der 1960er Jahre, den Terrorismus —
besonders der RAF — sowie die Oko- und Friedensbewegung) bis 1989
untersuchen

die friedliche Revolution in der DDR und die Vereinigung beider deutscher
Staaten, auch im historischen Kontext der Entwicklungen in der Sowjetunion
und im Gebiet des Warschauer Paktes und der NATO, erlautern

die Systemkonkurrenz des Kalten Krieges erklaren

indem sie die innen-, wirtschafts- und auBenpolitische Entwicklung der Blocke
exemplarisch gegenlberstellen und aufeinander beziehen

sowie die zunehmende Weltmachtrolle der USA seit ihrem Engagement im
Ersten Weltkrieg erldutern und diskutieren sowie mit dem FUhrungsanspruch
der UdSSR vergleichen

die verschiedenen Formen der Konfliktaustragung im Kalten Krieg
(Rastungswettlauf, Stellvertreterkriege, beispielhafte Hohepunkte, Abristungs-
vertrage) erlautern und einordnen

die Entwicklung der Europaischen Union von der Montanunion bis zum Vertrag
von Maastricht im Uberblick darstellen



s die Rolle der EU fir die vollstdndige Reintegration Deutschlands in das
internationale Staatensystem herausarbeiten

Aspekte der Weltgeschichte

Kolonialismus, Imperialismus und Dekolonisierung

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

s Aspekte des antiken griechischen und rémischen Kolonialismus bzw.
Imperialismus sowie unterschiedliche Periodisierungsmaéglichkeiten in der
Neuzeit nennen und erlautern

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

s Phasen des europaischen Kolonialismus in der Zeit des 15.-18./frthen 19.
Jahrhunderts skizzieren und dessen Bedeutung exemplarisch sowohl fir die
Kolonisierten als auch die Kolonisierenden unter sozial- und
wirtschaftgeschichtlichen Aspekten beurteilen

s Phasen des Imperialismus, auch exemplarisch regional, beschreiben und
Folgen sowohl fir das ,Mutterland® als auch fir die betroffenen Lander
Uberprifen

s den Verlauf der Dekolonisierung, auch exemplarisch regional, beschreiben und
multiperspektivisch bewerten

Totalitarismus versus liberale Demokratie

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

s Kennzeichen totalitirer und liberaler Herrschaftsformen im 20. Jahrhundert
nennen und erlautern

Die Schulerinnen und Schiler kbnnen

s zentrale Konzepte marxistisch-sozialistischer Doktrinen (darunter Leninismus,
Stalinismus, Maoismus) sowie des Faschismus und Nationalsozialismus
erlautern

s zentrale Konzepte liberaler Demokratien an einem Fallbeispiel erlautern und
totalitaren Herrschaftsformen gegenuber stellen

Grundformen historischer Untersuchung

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

s mit verschiedenen Grundformen historischer Untersuchung sachgerecht
umgehen (zum Beispiel Historische Fallanalyse)
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7. Curricula fiur die naturwissenschatftlichen Facher

7.1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb in den naturwissenschaft-
lichen Fachern

7.1.1 Zentrale Aufgaben des naturwissenschaftlichen Unterrichts

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe gewaéhrleistet eine vertiefte
Allgemeinbildung, eine wissenschaftspropadeutische Bildung und eine allgemeine
Studierfahigkeit bzw. Berufsorientierung.

Spezifische Anforderungen flr den naturwissenschaftlichen Unterricht in der
Qualifikationsphase leiten sich aus der Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen
Oberstufe in der Sekundarstufe Il (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
07.07.1972, i.d.F. vom 16.06.2000) ab: ,Im mathematisch-naturwissenschaftlich-
technischen Aufgabenfeld sollen Verstandnis fir den Vorgang der Abstraktion, die
Fahigkeit zu logischem SchlieBen, Sicherheit in einfachen Kalkilen, Einsicht in die
Mathematisierung von Sachverhalten, in die Besonderheiten naturwissenschaftlicher
Methoden, in die Entwicklung von Modellvorstellungen und deren Anwendung auf die
belebte und unbelebte Natur und in die Funktion naturwissenschaftlicher Theorien
vermittelt werden.*

Die Curricula der naturwissenschaftlichen Facher weisen Kompetenzen aus, die sich
auf diese Zielstellungen beziehen. Unter Kompetenzen versteht man die Bereitschaft
sowie die kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu I6sen und
Probleml6sungen verantwortungsvoll zu nutzen. Kompetenz ist nach diesem
Verstandnis eine Disposition, die beféahigt, konkrete Anforderungssituationen zu
bewaltigen. Die Facher Biologie, Chemie und Physik leisten dazu ihren spezifischen
Beitrag.

7.1.2 Zur Konzeption der Curricula

Die Curricula der Facher Biologie, Chemie und Physik basieren auf den ausgewiesenen
Eingangsvoraussetzungen.

Die erwarteten Schiilerleistungen orientieren sich an

¢ dem ganzheitlichen Kompetenzansatz des Lernkompetenzmodells, der durch
fachlich-inhaltliche,  sozial-kommunikative, = methodisch-strategische  und
persdnliche Dimensionen des Lernens gekennzeichnet ist und

¢ den Standards der Einheitlichen Prifungsanforderungen (EPA), vom
01.12.1989 id.F. vom 05.02.2004 (EPA), die die Kompetenzbereiche
Fachwissen, Methoden, Kommunikation und Reflexion in den Fokus stellen.
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Die Ausweisung der erwarteten Schulerleistungen in den Curricula erfolgt
dementsprechend kompetenz- und standardorientiert:

¢

Die Curricula weisen die Kompetenzen aus, Uber die die Schilerinnen und
Schiler am Ende der Qualifikationsphase verfligen sollen.

Der fachliche Standard wird von den EPA der naturwissenschaftlichen Facher
bestimmt.

Die Curricula fur die Facher Biologie (Ziffer 7.3), Chemie (Ziffer 7.4) und Physik (Ziffer
7.5) sind jeweils wie folgt gegliedert:

¢

Leitgedanken zum Kompetenzerwerb (Ziffer 7.3.1 / Ziffer 7.4.1 / Ziffer 7.5.1):

Sie kennzeichnen den spezifischen Beitrag des jeweiligen Faches zur
Kompetenzentwicklung in der Qualifikationsphase.

Curriculum far die Qualifikationsphase (Ziffer 7.3.2 / Ziffer 7.4.2 / Ziffer 7.5.2):

Das Curriculum weist die zu entwickelnde Sach-, Methoden-, Selbst- und
Sozialkompetenz aus, die sich an den Anforderungen der EPA orientiert. Die
Auswahl und Anordnung der Inhalte erfolgt unter dem Gesichtspunkt,
fachwissenschaftliche Kenntnisse zu strukturieren und diese interdisziplinar
anzuwenden.

Das Curriculum ist offen fir schulintern festzulegende Vertiefungen, Erweiterungen bzw.
Ergédnzungen.
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7.2 Eingangsvoraussetzungen flr die Qualifikationsphase

Der Unterricht in den Fachern Biologie, Chemie und Physik der Qualifikationsphase
baut systematisch auf dem gesamten vorausgegangenen naturwissenschaftlichen
Unterricht auf. Eingangsvoraussetzungen sind die im Folgenden ausgewiesenen
Kompetenzen.

7.2.1 Biologie
Der Biologieunterricht bis zum Ende der Klassenstufe 10 schafft Eingangs-
voraussetzungen, die entsprechend den EPA-Schwerpunkten in der Qualifikations-

phase systematisch weiter entwickelt werden.

Sachkompetenz

Das fur die Entwicklung von Sachkompetenz erforderliche Fachwissen bezieht sich
schwerpunktmaBig auf Basiskonzepte, die an den Organisationsebenen ,Zelle",
,Organismus® und ,Okosystem*“ dargestellt werden.

Basiskonzepte Schulerinnen und Schiler kdnnen an geeigneten Beispielen
Struktur und s Struktur-Funktions-Beziehungen ableiten
Funktion s Aufnahme, Transport und Abgabe von Stoffen in Pflanzen und

Tieren erklaren

Kompartimentierung s abgegrenzte Reaktionsraume als Voraussetzung fir den
ungestoérten Verlauf von Prozessen erlautern

z.B. chemische Reaktionen, Abhangigkeit einer Lebens-
gemeinschaft von einem Lebensraum mit spezifischen
Merkmalen, 6kologische Nischen

Reproduktion s die Bedeutung der Reproduktion lebender Systeme erlautern

s Varianten der Vervielfaltigung (ungeschlechtliche,
geschlechtliche Fortpflanzung) beschreiben

s die Bedeutung von Mitose und Meiose erlauten
s 1. und 2. Mendelsche Regel anwenden

Information und s die Bedeutung von Nerven- und Hormonsystem fir Information
Kommunikation und Kommunikation erlautern

s den Ablauf zellularer und humoraler Immunantwort
beschreiben und deren Bedeutung erlautern

s verschiedene Kommunikationsmaoglichkeiten beschreiben
(z. B. an Reiz-Reaktionskette, Hormone, Partnersuche)
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Steuerung und s die Bedeutung von Steuerung und Regelung in lebenden
Regelung Systemen erlautern

s Regelkreise und ihre Beeinflussung beschreiben (z. B.
Blutzuckerspiegel, Steuerung des weiblichen Zyklus, Rauber-
Beute-Beziehung)

Stoff- und s die Bedeutung der Aufnahme, Umwandlung und Abgabe von
Energieumwandlung Stoffen und Energie fir lebende Systeme erlautern
Variabilitat und s Kennzeichen verschiedener Tierklassen (ausgewahlte
Angepasstheit Wirbellose und Wirbeltiere) und Pflanzenfamilien (z. B.

Kreuzblitengewachse, Kieferngewéchse) beschreiben

s Anpassungen und Angepasstheiten von Organismen an ihre
Umwelt erklaren

Entwicklung s die Entwicklung von Zellen, Organismen und Okosystemen
beschreiben

Geschichte und - Prinzip der Zellteilung und Zellwachstum

Verwandtschaft - Entwicklung von Organismen

- zeitliche Veranderungen eines Okosystems

s die Variabilitdt der Lebewesen als Voraussetzung und
Ergebnis der Evolution erklaren

- Bedeutung des Zusammenwirkens von Evolutionsfaktoren

Methodenkompetenz
Naturwissenschaftliche und fachspezifische Methoden

Schilerinnen und Schiler kbnnen

s Beobachtungen, Untersuchungen und Experimente planen, durchfihren,
protokollieren und auswerten sowie Fehlerbetrachtungen vornehmen

s einfache mikroskopische Praparate mikroskopieren und zeichnerisch darstellen
sowie mikroskopische Bilder auswerten

s einfache Bestimmungsschllssel anwenden

s die experimentelle Methode anwenden
- naturwissenschaftliche Fragestellungen erschlieBen
— Hypothesen bilden
— Hypothesen experimentell Gberprifen

— Ergebnisse im Hinblick auf die Fragestellung prifen

57



s Modelle im Erkenntnisprozess nutzen

- Merkmale und Grenzen von Modellen sowie die Bedeutung ihrer
Weiterentwicklung erlautern

- Modellvorstellungen entwickeln und Modelle anwenden

s biologische Sachverhalte beschreiben, vergleichen und klassifizieren sowie
Fachtermini definieren

s Ursache-Wirkungs-Beziehungen ableiten und biologische Sachverhalte
begrinden

s biologische Sachverhalte erklaren und interpretieren

Kommunikation

Schilerinnen und Schiler kbnnen

s Informationen sachkritisch analysieren, strukturieren und adressatengerecht
prasentieren

s Informationen aus Texten, Schemata, Grafiken, symbolischen Darstellungen
wie chemische Gleichungen, Diagrammen und Tabellen in andere
Darstellungsformen umwandeln

s Methoden und Ergebnisse biologischer Beobachtungen, Untersuchungen und
Experimente in geeigneter Form darstellen und damit argumentieren

s zwischen Alltags- und Fachsprache unterscheiden und naturwissenschaftliche
Fachbegriffe sachgerecht anwenden

Reflexion

Schulerinnen und Schiler kébnnen
s in verschiedenen Kontexten biologische Sachverhalte erkennen

s Entscheidungen, MaBnahmen und Verhaltensweisen auf der Grundlage von
Fachkenntnissen unter Beachtung verschiedener Perspektiven ableiten und
bewerten

s Bedeutung, Tragweite und Grenzen naturwissenschaftlicher Erkenntnisse,
Methoden und deren Anwendungen bewerten

Selbst- und Sozialkompetenz

Schulerinnen und Schiler kébnnen
s ihr Lernen und Arbeiten organisieren

s selbststédndig und situationsbezogen Lernstrategien und Arbeitstechniken
anwenden sowie eigene Lernwege reflektieren und Lernergebnisse bewerten

s das eigene Arbeits- und Sozialverhalten sowie das anderer Personen
einschatzen
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7.2.2 Chemie

Beim Eintritt in die Qualifikationsphase sollen die Schilerinnen und Schuler Uber die
nachfolgenden Kompetenzen verfigen, die sich aus den Leitlinien ableiten lassen.
Diese werden in der Qualifikationsphase vertiefend fortgefihrt.

Leitlinie: Stoffe und ihre Eigenschaften

Schilerinnen und Schiler kbnnen

S

wichtige Eigenschaften und Kombinationen von Eigenschaften ausgewé&hlter
Stoffe angeben (Luft, Stickstoff, Sauerstoff, Kohlenstoffdioxid, Wasser,
Wasserstoff, Chlor, Eisen, Kupfer, Silber, Magnesium, Natrium, Natriumchlorid,
Natriumhydroxid, Magnesiumoxid)

Nachweise wichtiger Stoffe beziehungsweise Teilchen beschreiben (Sauerstoff,
Kohlenstoffdioxid, Wasser, Wasserstoff; saure, neutrale, alkalische Lésungen;
Alken, Chlorid-lon)

Beispiele fir alkalische und saure Lésungen angeben (Natronlauge,
Ammoniaklésung, Salzsaure, Kohlensdure, Lbésung einer weiteren
ausgewahlten Saure)

typische Eigenschaften ausgewahlter organischer Stoffe beschreiben (Alkane,
ein Alken, Alkanole, ein Alkanal, Aceton, Alkansauren, Glucose, Ester)

Anderungen von Stoffeigenschaften innerhalb einer ausgewahlten homologen
Reihe beschreiben (Alkanole)

Leitlinie: Stoffe und ihre Teilchen

Schilerinnen und Schiler konnen

S

das Teilchenmodell zur Erklarung von Aggregatzustédnden, Diffusions- und
Ldsungsvorgangen anwenden

den Aufbau ausgewahlter Stoffe darstellen und Teilchenarten zuordnen (Atom,
Molekadl, lon)

den Informationsgehalt einer chemischen Formel erldutern (Verhaltnisformel,
Molekilformel, Strukturformel)

das Kern-Hulle-Modell von Atomen (Protonen, Elektronen, Neutronen) und ein
Erklarungsmodell far die energetisch differenzierte Atomhdlle
(lonisierungsenergie) beschreiben

erlautern, wie positiv. und negativ geladene lonen entstehen
(Elektronentbergange, Edelgasregel)

die lonenbindung erklaren und damit typische Eigenschaften der Salze
begrinden

die Molekulbildung durch Elektronenpaarbindung unter Anwendung der
Edelgasregel erldutern (bindende und nichtbindende Elektronenpaare)
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den rdumlichen Bau von Molekilen mithilfe eines geeigneten Modells erklaren

polare und unpolare Elektronenpaarbindungen unterscheiden
(Elektronegativitat)

den Zusammenhang zwischen Molekulstruktur und Dipol-Eigenschatt
herstellen

die typischen Teilchen in sauren und alkalischen Lésungen nennen (Oxonium-
lonen, Hydroxid-lonen)

die besonderen Eigenschaften von Wasser erklaren (raumlicher Bau des
Wasser-Molekiils, Wasserstoffbriicken)

zwischenmolekulare Wechselwirkungen (Van-der-Waals-Wechselwirkungen,
Dipol-Wechselwirkungen, Wasserstoffbricken) nennen und erklaren

Leitlinie: Chemische Reaktionen

Schilerinnen und Schiler kbnnen

S

Reaktionsschemata (Wortgleichungen) als qualitative Beschreibung von
Stoffumsetzungen und Reaktionsgleichungen als quantitative Beschreibung
des Teilchenumsatzes formulieren

chemische Reaktionen unter stofflichen und energetischen Aspekten erlautern
(endotherme und exotherme Reaktionen, Aktivierungsenergie, Katalysator)

Massengesetze anwenden (Gesetz von der Erhaltung der Masse, Gesetz der
konstanten Massenverhaltnisse)

Redoxreaktionen als Sauerstoffibertragung oder als Elektronenibergang
erklaren

Reaktionen von Sauren mit Wasser als Protonenibergang erkennen und
erlautern (Reaktion von Chlorwasserstoff)

ausgewahlte organische Reaktionsarten nennen und erkennen (Addition,
Substitution, Eliminierung)

das Aufbauprinzip von Makromolekilen an einem Beispiel erlautern

Leitlinie: Ordnungsprinzipien

Schilerinnen und Schiler konnen
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S

ein sinnvolles Ordnungsschema zur Einteilung der Stoffe erstellen (Stoff,
Reinstoff, Element, Verbindung, Metall, Nichtmetall, Stoffgemisch, Ldsung,
Emulsion, Suspension);

bei wassrigen Lésungen die Fachausdricke ,sauer®,alkalisch®, ,neutral der
pH-Skala zuordnen

den Zusammenhang zwischen Atombau und Stellung der Atome im PSE
erklaren (Ordnungszahl, Protonenanzahl, Elekironenanzahl, Massenzahl,
Valenzelektronen, Hauptgruppe, Periode)



S

S

Verbindungen nach dem Bindungstyp ordnen (Elektronenpaarbindung,
lonenbindung)

das Donator-Akzeptor-Prinzip am  Beispiel von Elektronen- und
Protonenldbergangen anwenden (Reaktion eines Metalls mit einem Nichtmetall,
Elektrolyse einer Salzlésung, Reaktion von Chlorwasserstoff und einer weiteren
Saure mit Wasser)

Kohlenstoffverbindungen mithilfe funktioneller Gruppen ordnen
(Zweifachbindung zwischen Kohlenstoff-Atomen, Hydroxyl-, Aldehyd-,
Carboxyl- und Ester-Gruppe)

Leitlinie: Arbeitsweisen

Schilerinnen und Schiiler kbnnen

S

mit Laborgeraten sachgerecht umgehen und die SicherheitsmaBnahmen
anwenden

MaBnahmen zum Brandschutz planen, durchfihren und erklaren

unter Beachtung der SicherheitsmaBnahmen einfache Experimente
durchfihren, beschreiben und auswerten

sachgerechte Beseitigung von Gefahrstoffen kennen

Stoffeigenschaften experimentell ermitteln  (Schmelztemperatur, Siede-
temperatur, Farbe, Geruch, Dichte, elektrische Leitfahigkeit, Léslichkeit)

bei chemischen Experimenten naturwissenschaftliche Arbeitsweisen anwenden
(Erfassung des Problems, Hypothese, Planung von Lésungswegen, Prognose,
Beobachtung, Deutung und Gesamtauswertung, Verifizierung und
Falsifizierung)

ein einfaches quantitatives Experiment durchfihren (Ermittlung eines Massen-
verhéltnisses)

eine Titration zur Konzentrationsermittlung einer Saure durchfihren

einfache Experimente mit organischen Verbindungen durchfihren (Oxidation
eines Alkanols, Estersynthese)

verschiedene Informationsquellen zur Ermittlung chemischer Daten nutzen

wichtige GréBen erlautern (Teilchenmasse, Stoffmenge, molare Masse, Stoff-
mengenkonzentration)

Berechnungen durchflihren und dabei auf den korrekten Umgang mit GréBen
und deren Einheiten achten

Molekulstrukturen mit Modellen darstellen
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Leitlinie: Umwelt und Gesellschaft

Schilerinnen und Schiler kénnen
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S

die chemische Zusammenhange bei Alltagsphdnomenen erkennen

die Bedeutung saurer, alkalischer und neutraler Loésungen fir Lebewesen
erortern

die Bedeutung verschiedener Energietrager erkennen
die Wiederverwertung eines Stoffes an einem Beispiel erklaren

wichtige Mineralstoffe und ihre Bedeutung angeben (Natrium-, Kalium-,
Ammonium-Verbindungen, Chlorid, Sulfat, Phosphat, Nitrat)

die Verwendung ausgewahlter organischer Stoffe in Alltag oder Technik
erlautern (Methan, Ethen, Ethanol, Essigséure)

die chemischen Grundlagen fiir einen Kohlenstoffkreislauf in der belebten oder
unbelebten Natur darstellen

die Bedeutung der nachwachsenden Rohstoffe erlautern

an einem ausgewahlten Stoff schadliche Wirkungen auf Luft, Gewé&sser oder
Boden beurteilen und GegenmaBnahmen aufzeigen

die Gefahren des Alkohols als Suchtmittel erlautern

am Beispiel eines Stoffes, der Gegenstand der aktuellen gesellschaftlichen
Diskussion ist, die Bedeutung der Wissenschaft Chemie und der chemischen
Industrie fur eine nachhaltige Entwicklung darstellen

an einem Beispiel die Leistungen einer Forscherpersdnlichkeit beschreiben



7.2.3 Physik

Der Physikunterricht in der Qualifikationsphase setzt Kenntnisse aus folgenden
Themenbereichen voraus:

¢ Mechanik
¢ Optik
¢ Elektrizitatslehre und Magnetismus

¢ Atom- und Kernphysik

Die Kenntnisse werden entsprechend den EPA-Schwerpunkten in der
Qualifikationsphase systematisch weiter entwickelt.

Sachkompetenz

Das flr die Entwicklung von Sachkompetenz erforderliche Fachwissen bezieht sich
schwerpunktmaBig auf die eingangs genannten Themenbereiche.

Themenbereich Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

Mechanik s mit der physikalischen GréBe “Kraft” und dem Hookschen
Gesetz sicher umgehen

s mit Grundbegriffen und KenngréBen der Kinematik sicher
umgehen

s mit dem Energiebegriff und dem Energieerhaltungssatz sicher
umgehen

s mit der physikalischen Gr6Be “Impuls” und dem
Impulserhaltungssatz sicher umgehen

Optik s das Strahlenmodell des Lichtes auf die Brechung und
Reflexion anwenden und mit diesem Modell optische
Erscheinungen beschreiben und erklaren

s Strahlenverlaufe an ausgewahlten durchsichtigen Kérpern
konstruieren und die Bildentstehung an dinnen Sammellinsen
konstruieren und berechnen
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Elektrizitatslehre und s mit den physikalischen GréBen "Strom", Spannung" und
Magnetismus "ohmscher Widerstand" sicher umgehen

s das ohmsche Gesetz erlautern

s den Feldbegriff anhand des Magnetfeldes von Dauer- und
Elektromagneten erlautern

s Feldlinienbilder von Magneten, stromdurchflossenen Leitern
und Spulen sicher interpretieren

s bewegte Ladung als Ursache fur Magnetfelder identifizieren

Atom- und s die Eigenschaften radioaktiver Strahlen nennen und effektive
Kernphysik Nachweisverfahren beschreiben

s den Aufbau von Atomkernen angeben und die Existenz von
Isotopen erklaren

Methodenkompetenz
Naturwissenschaftliche und fachspezifische Methoden

Schilerinnen und Schiler kbnnen

s physikalische Beobachtungen, Untersuchungen und Experimente planen,
durchfihren, protokollieren und auswerten sowie Fehlerbetrachtungen
vornehmen

s experimentelle Methoden anwenden
- physikalische Fragestellungen entwickeln
— Hypothesen bilden
- Hypothesen experimentell Gberprifen
— Ergebnisse im Hinblick auf die Fragestellung prifen
s Einfache physikalische Modelle fur Erkenntnisprozesse nutzen

- Merkmale und Grenzen von Modellen sowie die Bedeutung ihrer
Weiterentwicklung erlautern

- Modellvorstellungen entwickeln und Modelle anwenden

s physikalische Sachverhalte beschreiben, vergleichen und klassifizieren sowie
Fachtermini definieren

s kausale Beziehungen erkennen und physikalische Sachverhalte begriinden
und interpretieren
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Kommunikation

Schilerinnen und Schiler kbnnen

s Informationen sachkritisch analysieren, strukturieren und adressatengerecht
prasentieren

s Informationen aus Texten, Schemata, Grafiken, symbolischen Darstellungen,
Gleichungen, Diagrammen und Tabellen in andere Darstellungsformen
umwandeln

s Methoden und Ergebnisse physikalischer Beobachtungen, Untersuchungen
und Experimente in geeigneter Form darstellen und damit argumentieren

s zwischen Alltags- und Fachsprache unterscheiden und physikalisch-
naturwissenschaftliche Fachbegriffe sachgerecht anwenden

Reflexion

Schulerinnen und Schuler kdnnen
s physikalische Sachverhalte in angemessenen Kontexten erkennen

s Entscheidungen, MaBnahmen und Verhaltensweisen auf der Grundlage von
physikalischen Fachkenntnissen unter Beachtung verschiedener Perspektiven
ableiten und bewerten

s Bedeutung, Tragweite und Grenzen physikalischer Erkenntnisse, Methoden
einschlieBlich deren Anwendungen bewerten.

Selbst- und Sozialkompetenz

Schilerinnen und Schiiler kbnnen

s selbststdndig und situationsbezogen Lernstrategien und Arbeitstechniken
anwenden sowie eigene Lernwege reflektieren und Lernergebnisse bewerten

s das eigene Arbeits- und Sozialverhalten sowie das anderer Personen
einschatzen.
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7.3 Curriculum fur das Fach Biologie in der Qualifikationsphase

Eingangsvoraussetzungen flr den Biologieunterricht in der Qualifikationsphase sind die
in den drei naturwissenschaftlichen Fachern Biologie, Chemie und Physik entwickelten
Kompetenzen (vgl. Ziffer 7.2.1, Ziffer 7.2.2 und Ziffer 7.2.3).

7.3.1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Der Biologieunterricht in der Qualifikationsphase leistet seinen Beitrag zur vertieften
Allgemeinbildung: Sie umfasst fachlich-inhaltliche, methodisch-strategische, sozial-
kommunikative und persénliche Dimensionen des Lernens.

Durch die zunehmende gesellschaftliche, wirtschaftliche und persénliche Bedeutung der
Bereiche Gesundheit, Erndhrung, Gentechnik, Biotechnik, Reproduktionsbiologie,
Bioethik und Umwelt hat sich die Biologie zu einen stark integrativen Fach entwickelt
und verbindet Naturwissenschaften, ihre technischen Anwendungen sowie Sozial- und
Geisteswissenschaften miteinander.

Die Biologie greift einerseits auf Erkenntnisse, Gesetze und Methoden anderer
Wissenschaften zurlck und schafft andererseits fachwissenschaftliche Voraus-
setzungen flr sachgerechtes Diskutieren, Urteilen, Entscheiden und Handeln. Sie legt
die fachliche Basis, um Tragweite, Grenzen und gesellschaftliche Relevanz
biowissenschaftlicher Erkenntnisse und Methoden sachgerecht und kritisch zu
bewerten. Dies setzt voraus, dass Sachverhalte aus verschiedenen Perspektiven
heraus betrachtet und verstanden werden.

Biologische Fachkenntnisse sind Grundlage fir die Reflexion Uber die Stellung des
Menschen im biologischen System, Uber sich selbst und seine Beziehungen zur
Umwelt. Die Biologie gibt AnstdéBe, um Uber Einflisse naturwissenschaftlicher
Erkenntnisse auf das Weltbild des Menschen zu reflektieren.

Der Biologieunterricht in der gymnasialen Oberstufe tragt dem Rechnung: Er hilft, die
Bedeutung der Wissenschaft Biologie bzw. ihre Methoden zu verstehen. Er bietet Raum
fur die Entwicklung anwendungsbereiter und anschlussfahiger Kompetenzen.

Der Biologieunterricht in der Qualifikationsphase leistet einen Beitrag zur
Wissenschaftspropadeutik: Er flhrt ein in wissenschaftliche Fragestellungen, Kategorien
und Methoden, die unter wissenschaftlichen und erkenntnistheoretischen
Gesichtspunkten reflektiert werden. Dies fordert fachibergreifendes Denken. Das
Arbeiten mit Modellvorstellungen, der gedankliche Wechsel zwischen verschiedenen
Organisationsebenen des Lebens und der Umgang mit komplexen biologischen
Strukturen férdern die F&higkeit zur Abstraktion, zum Perspektivwechsel und zum
logischen Denken.

Der Biologieunterricht in der Qualifikationsphase leistet einen Beitrag zur allgemeinen
Studierfahigkeit und Berufsorientierung: Im Biologieunterricht der Qualifikationsphase
sind Schilerinnen und Schiler zunehmend gefordert, ihr Lernen schrittweise selbst zu
regulieren bzw. zu organisieren und grundlegende Fachkenntnisse und Methoden
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eigenstandig anzuwenden. Er tragt dazu bei, eine anschlussfahige Basis flr
Berufsausbildung und Studium zu schaffen. Die Lehr- und Lernkultur im Fach Biologie
muss diesen Anforderungen gerecht werden.

7.3.2 Curriculum

Im Sinne des Lernkompetenzmodells sind Sach-, Methoden-, Selbst- und
Sozialkompetenz als Bausteine zu betrachten, die miteinander verflochten sind.

Sachkompetenz

Der Biologieunterricht in der Qualifikationsphase tragt dem rasanten Wachstum an
naturwissenschaftlichem Wissen Rechnung, indem er sich auf Grundlegendes sowie auf
das Verstehen von Grundprinzipien und GesetzmaBigkeiten konzentriert. Er schafft
Voraussetzungen flr anwendungsbereite und anschlussfahige Kenntnisse.

¢ Eine wichtige Strukturierungshilfe fir die zu Grunde liegenden Fachkenntnisse
sind die Basiskonzepte:  Struktur und  Funktion,  Reproduktion,
Kompartimentierung, Steuerung und Regelung, Stoff- und Energie-
umwandlung, Information und Kommunikation, Variabilitdt und Angepasstheit,
Geschichte und Verwandtschaft.

¢ Der Unterricht ermdglicht den Erwerb derjenigen Fachkenntnisse, die das
Verstédndnis von biologischen Funktionszusammenhéngen, vernetzten
Systemen und Entwicklungsprozessen unterstitzen.

Der Biologieunterricht der Qualifikationsphase
s knupft an die unter 5.2.1 ausgewiesenen Kompetenzen an und vertieft sie.

Dartber hinaus kdnnen Schulerinnen und Schdler
s den interdisziplinaren Charakter biologischer Forschung erlautern und

s die Bedeutung von Fachkenntnissen fir die Ausbildung eines natur-
wissenschaftlich begrindeten Weltbildes erlautern.

Methodenkompetenz

Die Schwerpunkte Methoden, Kommunikation und Reflexion sind der Methoden-
kompetenz zugeordnet:
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Naturwissenschaftliche und fachspezifische Methoden: Die Analyse komplexer
naturwissenschaftlicher =~ Phdnomene, das Verstehen naturwissenschaftlicher
Sachverhalte und die Auseinandersetzung mit Erkenntnissen bzw. deren Anwendungen
setzt ein hohes MaB an Methodenkompetenz voraus.

Der Biologieunterricht der Qualifikationsphase
s knupft an die unter 5.2.1 ausgewiesenen Kompetenzen an und vertieft sie.

Dariiber hinaus kénnen Schiilerinnen und Schiler

s erkenntnistheoretische Fragen diskutieren (Weg von der Beobachtung des
Ph&anomens Uber die Fragestellung, die Hypothese zur Theorie).

Kommunikation: Kommunikation beinhaltet das Erfassen und Verarbeiten von
Informationen sowie das angemessene Dokumentieren, Prasentieren und Diskutieren
von Ergebnissen und Erkenntnissen in unterschiedlichen Kommunikationssituationen.

Der Biologieunterricht der Qualifikationsphase
s knUpft an die unter 5.2.1 ausgewiesenen Kompetenzen an und vertieft sie.

Reflexion: Sachgerechtes und sachkritisches Urteilen, Entscheiden und Handeln im
individuellen und gesellschaftlichen Bereich ist zunehmend von biologischen
Fachkenntnissen abhangig. Daraus resultiert die Bedeutung der Reflexionsfahigkeit.
Reflektieren verlangt solide fachspezifische und fachUbergreifende Kompetenzen.
Reflektieren fordert multiperspektivisches und vorausschauendes Denken.

Der Biologieunterricht der Qualifikationsphase
s knUpft an die unter 5.2.1 ausgewiesenen Kompetenzen an und vertieft sie.

Dariiber hinaus kénnen Schiilerinnen und Schiler

s die Stellung des Menschen, sein Verhalten und Handeln im System der Natur
kritisch reflektieren

s Einflisse biologischer Erkenntnisse auf das Weltbild des Menschen reflektieren

Selbst- und Sozialkompetenz

Sie zeigt sich in der Bereitschaft und Fahigkeit, den eigenen Lern- und Arbeitsprozess
selbststandig zu gestalten sowie Leistungen und Verhalten zu reflektieren.

Sie zeigt sich in der Bereitschaft und F&higkeit, im Team zu lernen und zu arbeiten,
angemessen miteinander zu kommunizieren und das Lernen und Arbeiten und das
Sozialverhalten im Team zu reflektieren.
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Der Biologieunterricht in der Qualifikationsphase

S

knUpft an die unter 5.2.1 ausgewiesenen Kompetenzen an und vertieft sie.

Themenbereiche

Das Curriculum ist in Themenbereiche gegliedert.

¢

Die Strukturierung erfolgt mit dem Ziel, grundlegende biologierelevante
Sachverhalte zu verstehen bzw. anwendbare und anschlussfahige
Kompetenzen zu entwickeln. Der Fokus wird folglich auf die Vertiefung und
Vernetzung des Wissens, auf sachgerechtes Anwenden von Kenntnissen und
Methoden sowie auf wissenschaftspropadeutisches Arbeiten gesetzt. Die
Themenbereiche sind miteinander zu vernetzen und Grundlage fir kumulatives
und systematisches Lernen. Die Inhalte sind deshalb nicht nach traditionellen
Wissenschaftsdisziplinen gegliedert.

Die Themenbereiche 1 — 3 richten den Blick auf die Organisationsebenen Zelle,
Organismus und Okosystem. Daran werden Basiskonzepte und ihre
Verflechtungen exemplarisch illustriert. Diese Vorgehensweise erfordert
ganzheitliche und interdisziplindre Betrachtungen. Schilerinnen und Schiiler
sind gefordert, Lebensprozesse aus verschiedenen Perspektiven zu
betrachten.

Der Themenbereich 4 unterstiitzt die Metareflexion des Gelernten. Anhand
vergleichender Betrachtungen der Inhalte erkennen Schilerinnen und Schdler,
dass in den verschiedenen Organisationsebenen gleiche Funktionsprinzipien
gelten.

Der Themenbereich 5 bezient sich auf Anwendungen biologischer
Erkenntnisse in personlich und gesellschaftlich relevanten Bereichen.

Hinweis: Dem Fach Biologie ist als Experimentalfach Rechnung zu tragen. Die mit =
gekennzeichneten Untersuchungen und Experimente sind vom Schiler selbsttatig
durchzufiihren. Soweit angemessen erfolgen diese nach der experimentellen Methode.

Die Zelle als Organisationsebene des Lebens

Die Zelle als Struktur- und Funktionseinheit

Schilerinnen und Schiler konnen

S

S

die Bedeutung der Zellbestandteile flr das Leben der Zelle erlautern

den Zusammenhang zwischen Struktur und Funktion von Zellbestandteilen am
Beispiel von Chloroplasten und Mitochondrien erlautern
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Mikroskopie
Schilerinnen und Schiler konnen

» Frischpraparate pflanzlicher Zellen herstellen und mikroskopieren,
mikroskopische Bilder zeichnerisch darstellen, mikroskopische Zeichnungen
auswerten

Stoffaufbau und Energieumsatz

Schulerinnen und Schiler kébnnen
s die Bedeutung von Stoffaufbau und Energieumsatz fir die Zelle erlautern
s den Zusammenhang zwischen Assimilation und Dissimilation erlautern

s verschiedene Formen der Assimilation (autotrophe und heterotrophe
Assimilation) sowie verschiedene Formen der Dissimilation (Zellatmung,
Garung) vergleichen und Fachtermini definieren

s Struktur-Funktions-Beziehungen am Beispiel der Biomembran erlautern;
Funktion und Grenzen des Flissig-Mosaik-Modells begrinden

- passive u. aktive Stofftransporte (Diffusion, Osmose, lonenpumpe) an der
Zelle erklaren und deren Bedeutungen erlautern
- Plasmolyse und Deplasmolyse erklaren

Experimente
Schulerinnen und Schiler kénnen

®» Plasmolyse und Deplasmolyse pflanzlicher Zellen mikroskopisch darstellen
®» Diffusion und Osmose demonstrieren

Enzyme als Biokatalysatoren in Zellen

Schulerinnen und Schuler kdnnen
s Enzyme als Struktur-Funktions-Einheit darstellen

s (Bedeutung von aktivem Zentrum, Coenzymen und Cofaktoren flr Reaktions-
und Substratspezifitat)

s den Ablauf von Enzymreaktionen beschreiben
s die Bedeutung von Enzymen erlautern

s (Beeinflussung der Aktivierungsenergie und Reaktionsgeschwindigkeit
chemischer Reaktionen)

s Grafiken zur Abhangigkeit enzymatischer Reaktionen von der Temperatur und
vom pH-Wert interpretieren

s die Regulation von Enzymreaktionen durch Inhibitoren erklaren
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Experimente

Schilerinnen und Schiler konnen

» die Enzymwirkung nachweisen
» die Abhangigkeit der Enzymaktivitdt von Temperatur oder pH-Wert

nachweisen

Reproduktion und Entwicklung der Zelle

Schilerinnen und Schiiler kbnnen

S

die Zellteilung beschreiben und deren Bedeutung als Grundlage fir
Reproduktion erlautern

den Zusammenhang zwischen der Struktur des Zellkerns und seinen
Funktionen erlautern

zellulare und molekulare Grundlagen der Vererbung erlautern

- Struktur von DNA und RNA beschreiben
die Weitergabe von genetischer Information erklaren

- die Weitergabe genetischer Informationen bei ungeschlechtlicher und bei
geschlechtlicher Fortpflanzung vergleichen

- den Verlauf der identischen Replikation beschreiben und ihre Bedeutung
erlautern

die Realisierung der genetischen Information erklaren
- die Funktion des genetischen Codes erklaren

- den prinzipiellen Verlauf der Proteinbiosynthese beschreiben
- die Bedeutung von Proteinen erlautern

Der Organismus als Organisationsebene des Lebens

Stoffaufbau und Energieumsatz bei griinen Pflanzen und bei Tier / Mensch

Schilerinnen und Schiler kbnnen

S

die Bedeutung von Stoffaufbau und Energieumsatz fir den Organismus
erlautern

Stoff- und Energieumwandlungen am Beispiel der Fotosynthese und der
Zellatmung beschreiben

Beziehungen zwischen Assimilation und Zellatmung bei Organismen (am
Beispiel griner Pflanzen und heterotropher Tiere / Mensch) erlautern

die Funktion von ATP als universeller Energietrager erklaren

grafische Darstellungen zur Beeinflussung von Fotosynthese und Atmung
durch abiotische Faktoren interpretieren
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Experimente
Schilerinnen und Schiler konnen

» Glukose, Starke in pflanzlichen Produkten nachweisen
» die enzymatische Spaltung von Starke nachweisen

Reproduktion und Entwicklung

Schulerinnen und Schuler kdnnen
s Konstanz und Variabilitdt bei der Fortpflanzung und Entwicklung erklaren

(Bedeutung von Meiose, Mitose, identische Replikation, Rekombination,
Mutation, Modifikation)

Information und Kommunikation

Schilerinnen und Schiler konnen

s die Bedeutung der Informationsaufnahme und -verarbeitung durch Organismen
und die Bedeutung der Kommunikation zwischen Organismen erlautern

- elektrochemische und  molekularbiologische  Vorgange bei der
Reizaufnahme und Transformation in elektrische Impulse an einer
Sinneszelle erldutern

- das Membranpotenzial als Grundlage fir Informationstbertragungen
erklaren

- Zustandekommen und Aufrechterhaltung des Ruhepotenzials an
Membranen erklaren

- Auslésung und Weiterleitung des Aktionspotenzials erklaren

- Reaktionen pflanzlicher und tierischer /menschlicher Organismen auf
Erregung an Beispielen nennen

s die Spezifik der Informationsiibertragung im tierischen / menschlichen
Zentralnervensystem erlautern

- Struktur-Funktions-Beziehungen am Beispiel eines Neurons erldutern
- die Ubertragung von Erregungen an Synapsen erkléren

Das Okosystem als Organisationseinheit des Lebens

Okosysteme sind mehr als nur die Summe ihrer Teile; zwischen den Teilen bestehen
zahlreiche geregelte Beziehungen.

Okosysteme erscheinen oft als stabil. Auf der Mikroebene treten jedoch vielfaltige
Schwankungen auf. Evolutive Prozesse, die Veranderungen des Okosystems
herbeifiihren, zeigen sich erst bei der Betrachtung groBer Zeitrdume.
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Entsprechend den regionalen Maoglichkeiten sollten geeignete Untersuchungen
einbezogen werden, z. B.

®» Untersuchung und Analyse eines Okosystems (z. B. hinsichtlich Struktur,
Bestand, Faktoren)

» mikroskopische Untersuchungen (z. B. Laubblattquerschnitte)

®» Bestimmungsutbungen

Okosysteme als Struktur- und Funktionseinheit

Schulerinnen und Schiler kébnnen
s die Bedeutung der Strukturierung der Biosphare erlautern
s Okosysteme als Struktur- und Funktionseinheit beschreiben

- die 6kologische Potenz einer Art erklaren und grafisch darstellen

- Angepasstheiten (z. B. Licht- und Schattenpflanzen) und Anpassungen (z.
B. Licht- und Schattenblatter einer Pflanze) an unterschiedliche Faktoren
erklaren und deren 6kologische Bedeutung erlautern

- ein Okosystem in seinen Erndhrungsstufen beschreiben

s den Stoff- und Energiestrom in einem Okosystem am Beispiel des
Kohlenstoffkreislaufs beschreiben

Stabilitat von Okosystemen

Schulerinnen und Schiler kébnnen
s die relative Stabilitat von Okosystemen durch Selbstregulation erklaren
s die Entwicklung von Populationen mit Hilfe der Volterra-Gesetze erklaren

s die Regulation der Populationsdichte durch das Zusammenwirken
verschiedener inter- und intraspezifische Faktoren erklaren

s die Sensibilitat unterschiedlicher Okosysteme auf Einfliisse diskutieren

Dynamik von Okosystemen

Schuler und Schlerinnen kénnen
s Veranderungen von Okosystemen unterschiedlichen Zeitrdumen vergleichen

- Aspektfolgen und Sukzession beschreiben bzw. erlautern sowie evolutive
Entwicklungen erklaren

s Zusammenhange zwischen der Evolution der Lebewesen und Veranderungen
von Okosystemen erlautern
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- die Theorien von Lamarck und Darwin zur Entwicklung von Lebewesen
vergleichen

- die Entwicklung von Arten nach der Synthetischen Theorie der Evolution
erklaren (Zusammenwirken von Evolutionsfaktoren: Veranderung des
Genpools durch Mutation, Rekombination, Gendrift bzw. Isolation sowie die
Bedeutung von Selektion und Coevolution)

- den Begriff ,Art“ definieren

s Methoden der Stammesgeschichtsforschung beschreiben, Bedeutung und

Grenzen naturwissenschaftlicher Belege fur die ,Untermauerung® einer Theorie
erlautern

Organisationsebenen des Lebens

Dieser Themenbereich dient der Reflexion des Gelernten und der Strukturierung der
Fachkenntnisse. Die Giltigkeit der Funktionsprinzipien auf den verschiedenen
Organisationsebenen wird verdeutlicht.

Schilerinnen und Schiler kbnnen

s Zellen, Organismen und Okosysteme als lebende Systeme kennzeichnen, die
folgende Merkmale aufweisen:

- Die Struktur, die Bedingungen und die Organisation in dem System
gewahrleisten die Lebensprozesse
- Lebende Systeme sind offene Systeme

Schulerinnen und Schuler kdnnen
s die Beziehungen zwischen den Organisationsebenen des Lebens erlautern

s die Basiskonzepte an verschiedenen Organisationsebenen des Lebens
anwenden

Basiskonzepte (entsprechend EPA) und ausgewahlte Fachinhalte (Curriculum)

Organisations- Organisations- Organisations-
ebene Zelle ebene ebene
Organismus Okosystem
Struktur — Funktion § Chloroplasten § Synapse § Anpassungen
Mitochondrien § Modifikationen Angepasstheiten
Biomembran von Lebewesen an
Zellkern ihren Lebensraum
§ Schlussel-Schloss-
Prinzip bei
Enzymen

§ Nervenzelle
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Variabilitat und
Angepasstheit

Reproduktion

Kompartimentierung

Information und
Kommunikation

Steuerung und
Regelung

Stoff- und Energie-
umwandlung

Entwicklung
Geschichte und
Verwandtschaft

§ Mutation
§ Rekombination
§ Isolation
§ Selektion

§ Zellteilung

§ Mitose

§ Meiose

§ Replikation

§ Zellbestandteile

§ Abgrenzung durch
Biomembranen

§ genetischer Code

§ Proteinbiosynthese

§ Synapsen

§ Ruhe- und
Aktionspotenzial

§ Enzymaktivitat
§ Osmose

§ Fotosynthese

Zellatmung

§ Zellteilung und
-wachstum

§ Vielfalt der
Lebewesen

§ Angepasstheiten
und Anpassungen
von Organismen

§ Fortpflanzung von
Lebewesen
§ Klonen

§ Organe

§ Gewabhrleistung
von Ruhe- und
Aktionspotenzial an
Nervenbahnen

§ Reaktionen von
Organismen

§ Informations-
Ubertragung im
Nervensystem

§ Stoffaufbau und
Energieumsatz bei
Lebewesen

§ Homologien

§ stammesgeschicht-
liche Entwicklung
von Lebewesen

Anwendung von biologischen Kenntnissen

§ Artenvielfalt im
Biotop
§ Koevolution

§ Stabilitat von
Okosystemen

§ Biotope
§ 6kologische Nische

§ intra- und
interspezifische
Beziehungen
zwischen
Organismen im
Okosystem

§ Populationsdichte

§ Kohlenstoff-
kreislauf

§ Energiefluss im
Okosystem

§ Sukzession

§ evolutive
Entwicklung

Erkenntnisse der Naturwissenschaften und die Entwicklung neuer technologischer
Verfahren ermdglichen Eingriffe in biologische Strukturen und Prozesse. Dabei sind die
Chancen und Risiken abzuwéagen.

Naturwissenschaftliche Erkenntnisse bilden zusammen mit ethischen Grundsatzen die
Grundlage zur Bildung von Werten und Normen, die fiir ein verantwortliches Handeln
unerlasslich sind.
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Anwendungsbereich Genetik / Gentechnik

Schilerinnen und Schiler kbnnen

S

die Verfahrensschritte zur Herstellung transgener Bakterien (auf
molekularbiologischer Grundlage) an einem Beispiel erklaren und die
Bedeutung transgener Bakterien erlautern

Weitere gentechnische Verfahren erklaren und deren Bedeutung erlautern
- die Polymerase-Ketten-Reaktion (PCR) und genetischer Fingerabdruck
- Marker in der Medizin

- Prinzip der Gendiagnostik an einem Beispiel

- Prinzip des Klonens

embryonale und differenzierte Zellen vergleichen und deren Bedeutung in der
Medizin (als Stammzellen) erlautern

sich  mit den ethischen Dimensionen der Gentechnik und der
Reproduktionsbiologie auseinander setzen

Anwendungsbereich: Einfluss naturwissenschaftlicher Erkenntnisse auf das

Weltbild

Schilerinnen und Schiler kbnnen

S

S

die Evolution des Menschen beschreiben

die Bedeutung von Erkenntnissen Uuber die Evolution fir ein natur-
wissenschaftlich begrindetes Weltbild erlautern

weitere Erklarungen zur Entwicklung der Lebewesen aus naturwissen-
schaftlicher Sicht analysieren (an einem Beispiel)

Anwendungsbereich Okologie

Schilerinnen und Schiiler kénnen

S

76

Eingriffe des Menschen in Okosysteme und ihre Folgen (am aktuellen Beispiel)
sachgerecht und kritisch bewerten

MaBnahmen zum Umwelischutz (Begriffe Biodiversitat, Nachhaltigkeit)
bewerten



Anwendungsbereich Neurobiologie

Schulerinnen und Schiler kénnen

s die Wirkung von psychoaktiven Stoffen und Nervengiften (an je einem Beispiel)
auf Synapsen bzw. Nervenzellen erklaren

s Gesundheitsgefahrdung durch psychoaktive Stoffe begrinden und damit im
Zusammenhang stehende personliche und gesellschaftliche Probleme
diskutieren
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7.4 Curriculum fur das Fach Chemie in der Qualifikationsphase

Der Chemieunterricht in der Qualifikationsphase basiert auf den Eingangs-
voraussetzungen der drei naturwissenschaftlichen Facher Biologie, Chemie und Physik
(vgl. Ziffer 7.2).

7.4.1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Der Chemieunterricht tragt dazu bei gesellschaftlich relevante fachliche Kompetenz zu
vermitteln. Alle zuklnftigen Entscheidungstrager, unabhangig von ihrer beruflichen
Orientierung, sollen dadurch Instrumente zur qualifizierten Entscheidungsfindung in
naturwissenschaftlich-technischen Fragen erhalten. Schilerinnen und Schuler erdffnet
der Chemieunterricht die Mdéglichkeit, Neigungen und Begabungen zu entdecken, die
als Entscheidungskriterien fur die Berufswahl eine Rolle spielen kénnen.

Die Chemie untersucht und beschreibt die stoffliche Welt. Im Chemieunterricht wird Gber
verschiedene Zugange ein strukturiertes Wissen Uber die stoffliche Welt vermittelt. Der
fachspezifische  Erkenntnisgewinn  ist eine  Facette im  Kontext der
naturwissenschaftlichen Facher, sowie der Anwendung von Methoden der Mathematik.

Der Chemieunterricht macht deutlich, dass die Chemie einen wesentlichen Beitrag zur
kulturellen Entwicklung der Menschen geleistet hat und immer noch leistet.
Voraussetzung dafir ist der sichere und exakte Gebrauch der Sprache. So folgt der
Kompetenz zur fachlichen und methodischer Reflexion das Verbalisieren und
Kommunizieren der beim selbst- und fremdgesteuerten Lernen erworbenen Kenntnisse.

Die Chemie ist eine empirische Wissenschaft. Der Chemieunterricht férdert die
personalen und sozialen Kompetenzen selbstandig und im Team zu arbeiten. Die
Methodenkompetenz ermdéglicht es, in gleichem MaB manuell zu arbeiten und mit
Modellvorstellungen die submikroskopische Welt zu erschlieBen.

Die besondere Verantwortung des Chemieunterrichts an Deutschen Schulen im
Ausland besteht darin, sichtbar zu machen, dass aus naturwissenschaftlichen
Erkenntnissen allein keine Werte und Normen fir die Gesellschaften der Welt
abzuleiten sind, vielmehr muss vermittelt werden, dass die Vernetzung verschiedener
Fachrichtungen, ethische Grundlagen und die Zusammenarbeit mit verschiedenen
Fachrichtungen und gesellschaftlichen Gruppen, Institutionen und Betrieben notwendig
ist.

Die Schulerinnen und Schiler an Deutschen Schulen im Ausland werden auch im
Chemieunterricht gezielt mit regionalen und globalen Fragestellungen konfrontiert, an
denen sich nachhaltige Entwicklung aufzeichnen lassen. In geeigneter Form werden
Kompetenzen entwickelt, die das Erfassen von Stoffkreislaufen und das 6kologische
Bilanzieren von Produkten ermdglichen.

Die  gegenlber bisherigen  Bildungsplanen  verstarkie  Entwicklung  von
Schlisselqualifikationen erfordert eine deutliche Reduktion des Faktenwissens
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zugunsten der Entwicklung horizontaler und vertikaler Vernetzung von Inhalten und
Methoden.

7.4.2 Curriculum

Die bis zum mittleren Bildungsabschluss erworbenen Kompetenzen sind Voraussetzung
fir den Eintritt in die Qualifikationsphase. Deren Evaluierbarkeit und die Evaluation nach
der Qualifikationsphase im Rahmen der Abiturprifung erfordern einen entsprechenden
Kompetenzerwerb. Im Sinne des Lernkompetenzmodells sind Sach-, Methoden-,
Selbst- und Sozialkompetenz als Bausteine zu betrachten, die miteinander verflochten
sind.

Sachkompetenz

Die Entwicklung der Sachkompetenz erfordert Fachwissen unter besonderer
Berucksichtigung der Basiskonzepte:

Fachwissen
chemische Phanomene, Begriffe, GesetzmaBigkeiten kennen und Konzepten zuordnen

Methodenkompetenz

Der Methodenkompetenz sind die Schwerpunkte Methoden, Kommunikation und
Reflexion zugeordnet:

Naturwissenschaftliche und fachspezifische Methoden
experimentelle und andere Untersuchungsmethoden sowie Modelle nutzen

Kommunikation
Informationen sach- und fachbezogen erschlieBen und austauschen

Reflexion
chemische Sachverhalte in verschiedenen Kontexten erkennen und bewerten

Selbst- und Sozialkompetenz

Sie zeigt sich in der Bereitschaft und Fahigkeit, den eigenen Lern- und Arbeitsprozess
selbststéandig zu gestalten sowie Leistungen und Verhalten zu reflektieren.

Sie zeigt sich in der Bereitschaft und Fahigkeit, im Team zu lernen und zu arbeiten,
angemessen miteinander zu kommunizieren und das Lernen und Arbeiten und das
Sozialverhalten im Team zu reflektieren.
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Diese Kompetenzbereiche werden entlang zentraler Leitlinien entwickelt. Diesen
Leitlinien sind konkrete Lerninhalte zugeordnet. Diese Lerninhalte orientieren sich an
den Basiskonzepten, die einen systematischen Wissensaufbau unter fachlicher und
lebensweltlicher Perspektive gewahrleisten:

¢ Stoffe und ihre Eigenschaften

¢ Stoffe und ihre Teilchen (Basiskonzepte: Stoff-Teilchen-Konzept, Struktur-
Eigenschafts-Konzept)

¢ Chemische Reaktionen (Basiskonzepte: Donator-Akzeptor-Konzept,
Energiekonzept, Gleichgewichtskonzept)

¢ Ordnungsprinzipien
¢ Arbeitsweisen

¢ Umwelt und Gesellschaft

Die Leitlinien bilden die Basis flr eine vertikale Vernetzung, stellen aber auch die.
Voraussetzungen horizontale Vernetzung mit anderen naturwissenschaftlichen Fachern
dar.

Der Anwendungs- und Lebensbezug soll mit mdglichst vielen Beispielen in den
Vordergrund geriickt werden. Das Experiment nimmt im gesamten Chemieunterricht
eine zentrale Stellung ein und wird in methodischen Varianten vermittelt und reflektiert.
Ein vielseitiger und kreativer Einsatz verschiedener Unterrichtsmethoden soll die
Selbsttatigkeit der Lernenden férdern und unterschiedliche Lernwege ermdglichen.
Dabei steigern Anschauung, Lebensnahe und Erlebnishaftigkeit inre Motivation.

AuBerdem missen Schilerinnen und Schiiler sowohl durch die inhaltliche als auch die
methodisch vielfaltige Gestaltung des Unterrichts individuell und in gleichem MaBe
angesprochen und geférdert werden. Leistungen von Naturwissenschaftlerinnen und
Naturwissenschaftlern in der Chemie sind sichtbar zu machen.

Flr das Fach Chemie ist das Denken auf zwei Ebenen, der Ebene der Phanomene
(Stoffe, Beobachtungen, Eigenschaften) und der Ebene der Modelle (Teilchen,
Deutungen, Strukturen), besonders typisch. Dieses Denken muss immer wieder
geschult und angewendet werden. Um die teilweise komplexen Zusammenhange zu
vermitteln, bedarf es einer guten Strukturierung und oftmals einer sorgféaltig gewahlten
didaktischen Reduktion.

Grundlage bilden die in den EPA aufgelisteten Themenbereiche. Diese werden die
entsprechenden Inhalte zugeordnet.

Die Entwicklung der in Ziffer 7.2.2 ausgewiesenen Kompetenzen soll innerhalb der im
Folgenden aufgefuhrten Themenbereiche erfolgen. Die exemplarisch aufgefihrten
Inhalte sind so gewéhlt, dass dadurch eine fachliche Basiskompetenz entwickelt wird. In
jeder Phase der inhaltlichen Erarbeitung ist eine moglichst umfassende
Kompetenzorientierung anzustreben.
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Dem Fach Chemie ist als Experimentalfach Rechnung zu tragen.

Themenbereiche

Elektrische Energie und Chemie

Redoxreaktionen

Schilerinnen und Schiiler kbnnen

S

an Redoxreaktionen in wassriger Losung das Donator-Akzeptor Konzept
erlautern

mithilfe von Tabellen Reaktionsgleichungen zu Redoxreaktionen formulieren

am Beispiel der Reaktion von Permanganat-lonen mit Eisen(ll)-lonen die
Besonderheit der Redoxreaktionen von Nebengruppenelementen erlautern

Elektrochemische Prozesse

Schilerinnen und Schiler konnen

S

die Entstehung eines elektrochemischen Potenzials erklaren und Bedingungen
fir das Standardpotenzial beschreiben

den Zusammenhang zwischen elektrochemischer  Spannungsreihe,
Elektrodenpotenzial und Redoxreaktion erlautern

den Aufbau einer galvanischen Zelle beschreiben und die Funktion des
Elektrolyten erkennen

die Anode als Ort der Oxidation und die Kathode als Ort der Reduktion
definieren

eine galvanische Zelle im Modellversuch bauen und deren Funktion prifen
Potenzialdifferenzen bei Standardbedingungen berechnen

Aufbau und Wirkungsweise einer herkdmmlichen Batterie und einer
Brennstoffzelle erlautern

die Funktionsweise wiederaufladbarer galvanischer Zellen am Beispiel des
Bleiakkumulators darstellen

mogliche Belastungen durch Batterien und Akkumulatoren fur die Umwelt
diskutieren

Korrosion als elektrochemischen Prozess beschreiben

die wirtschaftliche Bedeutung des Korrosionsschutzes diskutieren

eine Elekirolyse unter Anwendung des Donator-Akzeptor-Konzeptes erlautern
Stoffmengen und elektrische Arbeit nach den Faraday-Gesetzen berechnen
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Naturstoffe - Fette, Kohlenhydrate, Proteine, Nukleinsauren

Schilerinnen und Schiler kénnen

S

die Naturstoffgruppen Fette, Kohlenhydrate, Proteine und Nukleinsauren an
ihrer Molekulstruktur erkennen

die VerknUpfung von Monomeren bei Kohlenhydraten und Proteinen darstellen
und die dabei ablaufenden Reaktionsarten erkennen

die Funktionen von Fetten, Kohlenhydraten, Proteinen und Nukleinsauren in
Lebewesen beschreiben

Saurerest-lonen von Fettsduren als Tensid-Anionen mit entsprechender
Wirkung beschreiben

Regeln fir eine gesunde, ausgewogene Erndhrung ableiten
Experimente zum Nachweis von Glucose, Starke und Proteinen durchfiihren

Kunststoffe

Schilerinnen und Schiler konnen

S

Kunststoffe nach mechanischen und thermischen Eigenschaften und nach der
Molekulstruktur typisieren

erlautern, wie das Wissen um Strukturen und Eigenschaften von Monomeren
und Polymeren zur Herstellung von Werkstoffen genutzt werden kann

die Prinzipien der Polykondensation und Hydrolyse aus dem Themenbereich
Naturstoffe auf die Bildung von Kunststoffen Ubertragen (z.B. Phenoplast als
Aromat)

das Prinzip der Polymerisation auf ein Beispiel anwenden

Vorteile und Nachteile der Verwendung von Kunststoffen sowie deren
Recycling diskutieren

Chemische Gleichgewichte

Merkmale und technische Anwendung von Gleichgewichtsreaktionen

Schilerinnen und Schiiler kbnnen

S
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die Abhéangigkeit der Reaktionsgeschwindigkeit von der Temperatur, der
Konzentration und dem Katalysator erklaren

an den Beispielen Ester-Gleichgewicht und Ammoniak-Synthese-Gleichgewicht
die Bedingungen fur die Einstellung eines dynamischen chemischen
Gleichgewichts erklaren

das Massenwirkungsgesetz auf homogene Gleichgewichte anwenden

das Prinzip von Le Chatelier auf verschiedene Gleichgewichtsreaktionen
Ubertragen



S

die gesellschaftliche Bedeutung und die technischen und energetischen
Faktoren bei der Ammoniak-Synthese erlautern

Saure-Base-Gleichgewichte

Schilerinnen und Schiiler kénnen

S

S

Sauren und Basen nach Bronsted definieren

Protolysen mithilfe von Reaktionsgleichungen als Gleichgewichtsreaktionen
beschreiben

den pH-Wert definieren und pH-Werte fur je eine starke und schwache S&ure
und Base mit dem einfachen Naherungsverfahren berechnen

die Bedeutung von Puffern erlautern

Experiment zur Titration durchfihren und die Konzentration der Probelosung
ermitteln
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7.5 Curriculum fir das Fach Physik in der Qualifikationsphase

Der Physikunterricht in der Qualifikationsphase basiert auf den Eingangs-
voraussetzungen der drei naturwissenschaftlichen Facher Biologie, Chemie und Physik.

7.5.1 Leitgedanken zum Kompetenzerwerb

Der Physikunterricht in der Qualifikationsphase leistet seinen Beitrag zur vertieften
Allgemeinbildung: Er umfasst fachlich-inhaltliche, methodisch-strategische, sozial-
kommunikative und personliche Dimensionen des Lernens.

Hierflr basiert die Physik in der Oberstufe des Gymnasiums auf vier Saulen:

¢ Experiment
¢ Modellbildung
¢ Anwendung

¢ Aspekte der Weltbetrachtung

Grundlage der Naturforschung sind prinzipiell das Experiment und die exakte
Beobachtung von Naturvorgédngen. Im Unterricht ist dafir angemessener Raum
einzuraumen. Die Schilerinnen und Schiler missen im Unterricht und auBerhalb
experimentieren sowie beobachten, Beobachtungen und Ergebnisse erfassen sowie
auswerten. Darlber hinaus sollen selbststandig Experimente geplant und durchgefihrt
werden, wozu auch eine Messfehlerbetrachtung gehort.

Eine wesentliche Denkebene der Physik neben der Ebene der Phanomene ist die
Ebene der physikalischen Modelle. Das Denken in Modellen muss immer wieder
trainiert werden. Grenzen und Geltungsbereich der Modelle sind zentrale Aspekte der
Auseinandersetzung mit der Physik.

Moderner Physikunterricht kann nicht auskommen ohne die Tatsache, dass
experimentelle Ergebnisse sowie etablierte physikalische Modelle auf technische
Anwendungen bezogen werden und umgekehrt.

Da die heutige Physik in vieler Hinsicht weit Gber Alltagserfahrungen hinausgeht und
teilweise scheinbar paradoxe Ergebnisse liefert, ist die philosophische Komponente der
Physik nicht zu vernachlassigen.

Die Themen sollen den Wissensaufbau gewahrleisten und damit eine vertikale
Vernetzung bilden. Gleichzeitig bildet die Bereitstellung von Fachbegriffen fir die
anderen naturwissenschaftlichen Facher die Basis fur eine horizontale Vernetzung.
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Um die teilweise komplexen Zusammenhange zu vermitteln, bedarf es einer guten
Strukturierung und oftmals einer sorgféltig gewahlten didaktischen Reduktion. Die
Physiklehrkrafte ergéanzen die angegebenen Themen durch Themen aus dem
Schulcurriculum und eigene Schwerpunkte so, dass ein geschlossener Unterrichtsgang
entsteht. Von entscheidender Bedeutung ist hierbei die Vermittlung von
Schlisselqualifikationen, selbstverantwortlichem und handlungsorientierten Arbeiten,
Teamarbeit, sozialer Kompetenz, Kommunikations- und Prasentationsfahigkeit.
Bilinguale Elemente kénnen vor allem an Deutschen Auslandsschulen eine starke Rolle
spielen. Durch die Vermittlung physikalischer Inhalte und Kompetenzen werden die
Schulerinnen und Schiler auf ein Leben in einer von Naturwissenschaft und Technik
gepragten Welt vorbereitet.

7.5.2 Curriculum

In der Qualifikationsphase gewinnen die wachsende Selbststédndigkeit der Schilerinnen
und Schiler, das zielorientierte und bewusste Arbeiten, das gewachsene
Problembewusstsein und das vertiefte Urteilsvermdgen zunehmend an Bedeutung. In
den Klassenstufen 11 und 12 erwerben die Schilerinnen und Schiler einen
Kompetenzzuwachs vor allem qualitativer Art. Dies bedeutet, dass die im Unterricht der
vorangegangenen Schuljahre erworbenen Kompetenzen starker ausgepragt und
bewusst vernetzt werden, um dem Anspruch an eine wissenschaftspropadeutische
Bildung gerecht zu werden.

Im Sinne des Lernkompetenzmodells sind Sach-, Methoden-, Selbst- und
Sozialkompetenz als Elemente zu betrachten, die miteinander verflochten sind.
Sachkompetenz

Die Entwicklung der Sachkompetenz erfordert Fachwissen unter besonderer
Berucksichtigung grundlegender physikalischer Modelle wie dem Wellenmodell, dem
Modell des Massenpunkts, dem Feldbegriff etc. Das strukturiert erworbene Fachwissen
schafft Voraussetzungen fir anwendungsbezogene Kenntnisse und sicheres
Reflexions- und Urteilsvermdgen.

Methodenkompetenz

Der Methodenkompetenz sind die Schwerpunkte Methoden, Kommunikation und
Reflexion zugeordnet:
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Naturwissenschaftliche und fachspezifische Methoden: Die Analyse komplexer
naturwissenschaftlicher =~ Phanomene, das Verstehen naturwissenschaftlicher
Sachverhalte und die Auseinandersetzung mit Erkenntnissen bzw. deren Anwendungen
beinhaltet die folgenden Komponenten:

s Beobachtung physikalischer Phanomene und Vorgange sowie Erkennen von
Fragestellungen, die auf physikalische Kenntnisse und Untersuchungen
zuruckfthrbar sind

s Planen und Durchfiihren von komplexeren qualitativen und quantitativen
Experimenten und Untersuchungen unter Beachtung von Sicherheits- und
Umweltaspekten

s Herstellen von Zusammenhangen zwischen physikalischen Sachverhalten und
Alltagserscheinungen

s Diskussion erkenntnistheoretischer Fragen

Kommunikation: Kommunikation umfasst das Aufnehmen und Einordnen von
Informationen sowie das angemessene Dokumentieren, Prasentieren und Diskutieren
von Ergebnissen und Erkenntnissen in unterschiedlichen Kommunikationssituationen
unter Verwendung der spezifischen Fachsprache. Hierzu gehért auch der sinnvolle
Umgang mit modernen Medien, der im Unterricht Anwendung findet.

Reflexion: Sachgerechtes und sachkritisches Urteilen, Entscheiden und Handeln im
individuellen und gesellschaftlichen Bereich ist von physikalisch-naturwissenschaftlichen
Fachkenntnissen abhangig. Daraus resultiert die Bedeutung der Reflexionsfahigkeit.
Reflektieren verlangt solide fachspezifische und fachUbergreifende Kompetenzen.
Folgende Komponenten finden Bericksichtigung:

s Beurteilung und Bewertung empirischer Ergebnisse und Modelle hinsichtlich
ihrer Grenzen und Tragweiten

s Urteilsvermdgen auf der Grundlage normativer und ethischer MaBstabe

s Stellung beziehen zu gesellschaftlich relevanten Fragen unter physikalischer
Perspektive

s Kritische Reflexion der Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse und
Methoden

s Nutzung physikalischer Modelle und Modellvorstellungen zur Beurteilung und
Bewertung naturwissenschaftlicher Fragestellungen und Zusammenhange

s Analysieren und Systematisieren durch kriteriengeleitetes Vergleichen
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Selbst- und Sozialkompetenz

Selbst- und Sozialkompetenz zeigt sich in der Bereitschaft und Fahigkeit, den eigenen
Lern- und Arbeitsprozess selbststandig zu gestalten sowie Leistungen und Verhalten zu
reflektieren.

Schulerinnen und Schiler missen in der Bereitschaft und Fahigkeit trainiert werden, im
Team zu lernen und zu arbeiten, angemessen miteinander zu kommunizieren und das
Lernen und Arbeiten sowie das Sozialverhalten im Team zu reflektieren.

Themenbereiche

Felder und Wechselwirkungen

Elektrisches Feld

Schilerinnen und Schiler konnen

S

elektrische Felder quantitativ und durch Feldlinienbilder beschreiben
Analogiebetrachtungen zum Gravitationsfeld durchfiihren
das Coulombsche Gesetz interpretieren und anwenden

die Bewegung geladener Teilchen im homogenen elekirischen Feld be-
schreiben

Kondensatoren hinsichtlich ihrer Bauform und ihrer spezifischen Anwendungen
mit Hilfe physikalischer GréBen beschreiben

die Kenngr6Be “Kapazitat” eines Kondensators charakterisieren
den Millikanversuch beschreiben und interpretieren

Experimente zur Bestimmung elektrischer GréBen selbststédndig planen, durch-
fihren und auswerten

ausgewahlte Gleichungen und Diagramme zur elektrischen Feldstarke und
elektrischen Energie interpretieren und anwenden

technische Anwendungen unter Nutzung der GesetzmaBigkeiten der elek-
trischen Felder erklaren

Magnetisches Feld

Schilerinnen und Schiler kénnen

S

S

S

magnetische Felder quantitativ beschreiben
die GesetzmaBigkeiten des magnetischen Feldes bei Anwendungen nutzen

die Ablenkung bewegter Ladungen im homogenen Magnetfeld mit Hilfe der
Lorentzkraft erklaren und unter speziellen Bedingungen berechnen
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technische Anwendungen unter Nutzung der GesetzmaBigkeiten der
magnetischen Felder erklaren

die KenngrdBe ,Induktivitat“ einer Spule charakterisieren und berechnen

das Auftreten einer Induktionsspannung unter Verwendung des Induktions-
gesetzes fur vielfaltige Anordnungen qualitativ erklaren und quantitativ
bestimmen

Wellen und Teilchen

Schwingungen und Wellen

Schilerinnen und Schiiler kbnnen
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S

mit Hilfe von KenngréBen, Diagrammen und Gleichungen den zeitlichen Ablauf
harmonischer Schwingungen beschreiben und die betreffenden Gleichungen
interpretieren

fir ausgewahlte schwingungsfahige Systeme die Schwingungsdauer in Abhan-
gigkeit von anderen physikalischen GréBen ermitteln und die entsprechenden
Gleichungen interpretieren

den Ablauf harmonischer Schwingungen und die Ausbreitung von Wellen mit
Hilfe des Energieerhaltungssatzes beschreiben, erklaren und voraussagen

bei erzwungenen Schwingungen den Zusammenhang zwischen Erreger-
frequenz und Amplitude des Resonators qualitativ beschreiben

die Wechselstromstarke und die Wechselspannung graphisch darstellen und
zwischen Effektivwerten und Maximalwerten unterscheiden

das Verhalten von Spule, Kondensator und ohmschem Widerstand im Gleich-
und Wechselstromkreis beschreiben, vergleichen und erklaren

den Aufbau eines elektromagnetischen Schwingkreises beschreiben und seine
Wirkungsweise erkléaren

die Thomsonsche Schwingungsgleichung interpretieren

das physikalische Phanomen der Welle unter Verwendung von KenngrdBen
und Diagrammen beschreiben sowie Erscheinungen bei der Wellenausbreitung
mit den far die Wellen charakteristischen Eigenschaften erklaren

den Aufbau des hertzschen Dipols als offenen Schwingkreis beschreiben und
seine Wirkungsweise erklaren

Analogiebetrachtungen durchfiihren zwischen

- Schwingungen und Wellen
- mechanischen und elektromagnetischen Schwingungen
— mechanischen und elektromagnetischen Wellen

Experimente zur Bestimmung von mechanischen und elektrischen GréBen
selbststandig durchfiihren und auswerten



Wellenoptik

Schilerinnen und Schiler kbnnen

S

die Notwendigkeit der Einfihrung des Wellenmodells fir das Licht am Beispiel
der Dispersion begriinden

Beugungs- und Interferenzerscheinungen am Doppelspalt beschreiben und
erklaren

die Gleichungen zur Berechnung von Beugungs- und Interferenzerschei-
nungen beim Berechnen von Wellenlangen und Gitterkonstanten sowie der
spektralen Lichtzerlegung anwenden

die Farben des sichtbaren Bereiches und weitere Wellenlangenbereiche des
Lichtes in das elektromagnetische Spektrum einordnen

den Begriff Polarisation erklaren

Quantenphysik

Mit der Quantenphysik des Lichts und der Quantenphysik des Elektrons gewinnen die
Schuilerinnen und Schiler Einblicke in Grundlagen von Theorien, die das heutige
physikalische Weltbild bestimmen.

Schilerinnen und Schiiler kbnnen

S

den auBeren lichtelektrischen Effekt beschreiben und ihn aus der Sicht der
klassischen Wellentheorie und der Quantentheorie deuten

Widerspriche zwischen den Beobachtungen beim &ufBeren lichtelektrischen
Effekt und den Grundlagen des Wellenmodells erldutern

die Einsteingleichung und ihre graphische Darstellung interpretieren und mit
ihrer Hilfe das Plancksche Wirkungsquantum als universelle Naturkonstante
sowie Energiebetrage und Abldsearbeiten bestimmen

Licht und Elektronen sowohl Wellen- als auch Teilcheneigenschaften zuordnen
die Unbestimmtheitsrelation deuten
das stochastische Verhalten quantenphysikalischer Objekte erklaren

Physik der Atomhiille und des Atomkerns

Physik der Atomhiille

Schilerinnen und Schiler konnen

S

S

den Rutherford'schen Streuversuch beschreiben und die Grundiberlegungen
wiedergeben, die zum Rutherford'schen Atommodell fihren

einfache quantenmechanische Modelle erlautern
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die quantenhafte Emission von Licht in einen Zusammenhang mit der
Strukturvorstellung der Atomhdlle bringen

das Linienspektrum des Wasserstoffatoms und dessen Beschreibung durch
Balmer erklaren und Berechnungen mit dem Energieniveauschema
durchfthren

die Bohrschen Postulate benennen und das Bohrsche Atommodell erklaren
den Franck-Hertz-Versuch beschreiben und interpretieren

einen Zusammenhang zwischen dem Aufbau der Atomhille und dem Perio-
densystem herstellen

die Erzeugung von Rontgenstrahlen erklaren und Beispiele fir Anwendungen
und Gefahren erldutern

Physik des Atomkerns

Schilerinnen und Schiler kbnnen
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S

radioaktive Strahlung in Zusammenhang mit Kernzerfallen bringen und wichtige
und typische Kernzerfélle erldutern

einen Uberblick iiber die biologische Wirkung radioaktiver Strahlung geben und
MaBnahmen des Strahlenschutzes erlautern

ausgehend von den Kernkréaften und der Kernbindungsenergie die Stabilitat der
Atomkerne und die Erzeugung von Energie durch Kernspaltung und Fusion
erklaren. Hierzu kdnnen die Schilerinnen und Schiiler den Begriff Massen-
defekt in einen Zusammenhang bringen

einen Uberblick Giber Leptonen, Hadronen und Quarks geben

einen Uberblick Uiber die technische Realisierung der Energiegewinnung durch
Kernspaltung und ihrer Randbedingungen und Gefahren geben



Glossar

Dieses Glossar soll die Arbeit mit dem vorliegenden Curriculum erleichtern und zur ver-
bindlichen Klérung der darin verwendeten Begriffe beitragen.

Curriculum

Unter Curriculum ist das Gesamtwerk zu verstehen, das die verpflichtenden von den
Schulerinnen und Schilern zu erwerbenden Kompetenzen ausweist. Es gibt im Kern-
curriculum Inhalte an, an denen die entsprechenden Kompetenzen erworben werden
kénnen.

Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen (GeR)

Siehe unter http://www.goethe.de/z/50/commeuro/ sowie direkt fir die Referenzniveaus
unter http://www.bildung-staerki-menschen.de/service/downloads/
Niveaukonkretisierung/Gym/E.

Kerncurriculum

Das Kerncurriculum umfasst die in diesem Curriculum ausgewiesenen Kompetenzen
und Inhalte, die den Aufgaben in der Abiturpriifung zugrunde liegen. Sie kdnnen in circa
2/3 der Unterrichtszeit erworben werden.

Sofern in bestimmten Kompetenzbereichen keine verpflichtenden Inhalte vorgegeben
sind, muss jede Schule bzw. Fachschaft solche Inhalte festlegen, die unter den Stand-
ortbedingungen der Schule geeignet sind, die geforderten Kompetenzen zu erreichen.
Das Kerncurriculum bildet die Basis flr das Schulcurriculum.

Kompetenzorientierung

Kompetenz drickt nach Klieme aus, ,dass die Bildungsstandards — anders als Lehr-
pldne und Rahmenrichtlinien — nicht auf Listen von Lehrstoffen und Lerninhalten zu-
rickgreifen, um Bildungsziele zu konkretisieren. Es geht vielmehr darum, Grunddimen-
sionen der Lernentwicklung in einem Gegenstandsbereich (einer ,Domane®, wie Wis-
senspsychologen sagen, einem Lernbereich oder einem Fach) zu identifizieren.
Kompetenzen spiegeln die grundlegenden Handlungsanforderungen, denen
Schiilerinnen und Schiiler in der Domane ausgesetzt sind.“"’

' Klieme, E. u.a.: Expertise zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards, herausgegeben vom Ministerium fiir
Bildung und Forschung 2003, S. 21 f. oder unter:
www.bmbf.de/pub/zur entwicklung nationaler bildungsstandards.pdf
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Kompetenz

Franz E. Weinert definiert Kompetenzen als ,die bei Individuen verfligbaren oder durch
sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu
I6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen [die willentliche
Steuerung von Handlungen und Handlungsabsichten] und sozialen Bereitschaften und
Fahigkeiten, um die Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und

verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.'?

Output-Steuerung

Output-Steuerung ist die didaktische Konsequenz aus Bildungsstandards und Kompe-
tenzorientierung. Sie zeigt, was die Schulerinnen und Schiler am Ende eines Zeitab-
schnitts (hier: Abiturprifung) tatsachlich kénnen sollen. Output-Orientierung steht im
Gegensatz zur Input-Orientierung bisheriger Lehrplane, die festlegten, welche Inhalte
von den Lehrkréften gelehrt werden sollten.

Qualifikationsphase

Die beiden letzten zur Abiturprifung fihrenden Schuljahre der gymnasialen Oberstufe
an den Deutschen Schulen im Ausland. Das drittletzte Schuljahr vor der Abiturprifung
stellt die EinfGhrungsphase dar.

Schulcurriculum

Das Schulcurriculum vertieft und erweitert das Kerncurriculum. Das Schulcurriculum
ermdglicht der Auslandsschule ein umfeldbezogenes Arbeiten. Es nimmt das Leitbild
der Schule auf und tragt zur Profilierung der Schule bei.

Die mindlichen Aufgaben der Reifeprifung berlcksichtigen die Teile des Schulcurricu-
lums, die Uber das Kerncurriculum hinausgehen.

Standards

Auch Bildungsstandards genannt. Standards legen Kompetenzen fest, die zu einem be-
stimmten Zeitpunkt (hier: Abiturpriifung) von allen Schilerinnen und Schilern erworben
sein sollen.

Standards Dbedirfen zur Darstellung der Leistungserwartung exemplarischer
Musteraufgaben. Langerfristig sind empirisch abgesicherte Kompetenzstufen des
Instituts zur Qualitatssicherung im Bildungswesen (IQB) zu erwarten.

Die einzelnen Schulen bzw. Fachschaften legen fest, anhand welcher Inhalte die in
Standards formulierten Kompetenzen erreicht werden sollen.

'2 Franz E. Weinert: Vergleichende Leistungsmessung in Schulen — eine umstrittene Selbstverstandlichkeit; in:
Weinert (Hg.): Leistungsmessung in Schulen, Weinheim, Basel 2001, S. 27ff.
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