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1. Teilnahme an Schulleistungsvergleichen - eine Initiative der Kultusministerkonferenz

In der Bundesrepublik Deutschland ist die Frage nach der Leistungsfahigkeit von Schiilerinnen
und Schiilern seit einiger Zeit Gegenstand der 6ffentlichen bildungspolitischen Debatte. Die
Kultusministerkonferenz hat mit ihrem Beschluss vom Oktober 1997 (sog. ,,Konstanzer Bel
schluss®) und ihrer Beteiligung an internationalen und nationalen Vergleichsuntersuchungen
diese Frage aktiv aufgegriffen. Damit hat die Kultusministerkonferenz unterstrichen, dass sie

den Wettbewerb zwischen den Léndern zur Qualitdtsentwicklung nutzen will.

Um gezielte MaBBnahmen zur Qualitidtsverbesserung einleiten zu konnen, sind regelmaBige
Schulleistungsuntersuchungen zum benchmarkingvon Stirken und Schwéchen des Bill)
dungswesens eine wesentliche Voraussetzung. Die Kultusministerkonferenz beteiligt sich

derzeit an folgenden Schulleistungsuntersuchungen:
PISA

e PISA (Programme for International Student Assessment) ist ein Programm, das von der
Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD) durchgefiihrt
wird. PISA ist Teil einer langerfristig und breit angelegten Strategie der Qualitétssiche!l
rung. Diese umfasst eine periodische Wiederholung der internationalen PISA-
Untersuchung mit jeweils unterschiedlichen Schwerpunkten und Nebenkomponenten (PI[!
SA 2000 mit dem Schwerpunkt Lesekompetenz; PISA 2003 mit dem Schwerpunkt ma']
thematische Grundbildung; PISA 2006 mit dem Schwerpunkt naturwissenschaftliche

Grundbildung; die beiden anderen Bereiche bilden dann jeweils die Nebenkomponenten).
PISA-E

e Auf der Basis des jeweiligen PISA-Zyklus werden durch eine Erweiterung der Stichprobe
die Léander der Bundesrepublik Deutschland im Vergleich untersucht (sog. PISA-E-

Untersuchungen).
Thematische Berichte zu PISA und PISA-E

Im Zusammenhang mit den PISA-Untersuchungen des ersten Zyklus hat die Kultusminister!
konferenz zusitzlich thematisch fokussierte Berichte zu folgenden Bereichen in Auftrag gegel |

ben:

e Soziale Herkunft und Schulleistung



e Lesekompetenz

e Die Rolle von Schule, Familie und Peers fiir fachliches und iiberfachliches Lernen
e Mathematische Grundbildung

e Naturwissenschaftliche Grundbildung

e Problemlosekompetenzen.

Der erste thematische Bericht wird im Februar 2003 vorgelegt, die weiteren Berichte bis Ende

2003 veroffentlicht.

PIRLS/IGLU

Die internationale Studie PIRLS/IGLU (Progress in International Reading Literacy Stu-
dy/Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung) wird von der IEA (International Associl |
ation for the Evaluation of Educational Achievement) durchgefiihrt. Mit PIRLS/IGLU wird
international vergleichend das Leseverstéindnis von Schiilerinnen und Schiilern der 4. Jahr[]

gangsstufe erhoben. Die Ergebnisse der internationalen Untersuchung werden am

08.04.2003 der Offentlichkeit vorgestellt.

IGLU-E

Die internationale Lesestudie wird national um eine Untersuchung der mathematischen und
naturwissenschaftlichen Kompetenzen erweitert. An dieser sog. IGLU-E-Untersuchung be!

teiligt sich die Mehrzahl der Lénder.

DESI

In der nationalen Vergleichsstudie DESI (Deutsch-Englisch-Schiilerleistungen-
International) werden Basisinformationen iiber den Leistungsstand der Schiilerinnen und
Schiiler der 9. Jahrgangsstufe im Englischen sowie der aktiven Beherrschung der deutschen
Sprache erhoben. Ziel der Studie ist es, Erkldrungsansitze fiir Unterschiede der Leistungs!]
niveaus sowie Grundlagenwissen fiir bildungs- und schulpolitische Interventionsmafnah!(]
men, fiir die Revision von Curricula, fiir Lehrtexte und Unterrichtsmaterialien sowie fiir die
Lehrerbildung zu erhalten. Die Ergebnisse dieser Untersuchung werden im Herbst 2005

vorgelegt.
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2. Zentrale Befunde von PISA und PISA-E

Die Ergebnisse des ersten Zyklus der OECD-Schulleistungsstudie PISA wurden am
04.12.2001 veroffentlicht. Zentrale iibergreifende Befunde aus deutscher Sicht sind:

e In allen untersuchten Kompetenzbereichen (Lesekompetenz, mathematische Grundbill
dung, naturwissenschaftliche Grundbildung) liegen die mittleren Ergebnisse fiir die 150
Jéhrigen in Deutschland deutlich unter dem OECD-Durchschnitt. Schwichen zeigen sich
in allen untersuchten Bereichen insbesondere bei Aufgaben, die ein qualitatives Verstdnd![|
nis der Sachverhalte verlangen und nicht im Riickgriff auf reproduzierbares Routinewis!
sen geldst werden konnen. Nicht hinreichend ausgeprégt ist die Fahigkeit, erlerntes Wis!|

sen und Kompetenzen auf neue Sachverhalte anzuwenden.

e Die Streuung der Leistungen ist in Deutschland breiter als in den meisten OECD-Staaten,
im Bereich Lesekompetenz sogar am grofBiten iiberhaupt. Besondere Probleme liegen im
unteren Leistungsbereich. Die Probleme, die sich im oberen Leistungsbereich zeigen, sind

weniger stark ausgeprégt.

e Der Zusammenhang von sozialer Herkunft und Kompetenz-Erwerb ist in Deutschland in
allen drei untersuchten Bereichen statistisch besonders eng. Im Bereich der Lesekompe!|

tenz ist er im Vergleich zu allen anderen OECD-Staaten am engsten.

e Der internationale Vergleich zeigt, dass die Sicherung eines insgesamt hohen Leistungsnil’
veaus und die Verringerung der Leistungsabstinde unter angemessener Forderung aller

Leistungsgruppen miteinander vereinbare Ziele sind.

e Jugendliche aus Familien mit Migrationshintergrund — insbesondere solchen Familien, die
als tigliche Umgangssprache eine andere Sprache als Deutsch verwenden — bleiben im
Durchschnitt deutlich unter den Kompetenzniveaus, die 15-Jahrige erreichen, deren Eltern
beide in Deutschland geboren wurden. Das gilt nicht nur fiir die Lesekompetenz, sondern [}
teilweise verstirkt - auch fiir die anderen Lernbereiche. Die Foérderung von Schiilerinnen
und Schiilern aus Familien vergleichbarer Zuwanderungsgruppen gelingt in anderen

Staaten teilweise besser als in Deutschland.

Die am 25.06.2002 verdffentlichten Ergebnisse von PISA-E bestitigen die bereits bei PISA
2000 festgestellten Befunde mit unterschiedlicher (ldnderspezifischer) Ausprigung. In allen
drei untersuchten Kompetenzbereichen (Lesekompetenz, mathematische Grundbildung, nal’
turwissenschaftliche Grundbildung) erreichen nur zwei Lander (Baden-Wiirttemberg, Bayern)

durchgéngig Werte oberhalb des OECD-Durchschnitts. Dies gilt fiir den Vergleich sowohl auf
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Ebene der 15-Jéhrigen als auch der Neuntkldssler. Innerhalb der Bundesrepublik Deutschland
sind im allgemeinen drei Gruppen von Lindern zu identifizieren: Eine Gruppe, die iiber dem
OECD-Durchschnitt liegt (relativ klein), eine Gruppe, die um den Mittelwert Deutschlands
bei PISA liegt (die jeweils grofite Gruppe), und eine Landergruppe, die unter dem Durchl(]
schnitt von Deutschland insgesamt liegt (ca. 3 - 4 Lander). Die Abstinde zwischen den Lan[]
dern im Mittelfeld sind zum Teil nur gering und statistisch nicht signifikant, die Unterschiede
zwischen den Landern der Spitzengruppe und den Léndern unterhalb des deutschen Durchl]

schnitts sind jedoch substanziell und praktisch bedeutsam.

Die Streuung der Leistungen, der Anteil an Risikoschiilern sowie der Zusammenhang zwil
schen sozialer Herkunft und Kompetenzniveau sind in allen Lédndern im internationalen Ver[!
gleich hoch. Die Kompetenzmittelwerte der Schiilerinnen und Schiiler an Gymnasien liegen
in allen Landern erwartungsgemdll iiber dem OECD-Durchschnitt; dies fiihrt jedoch nicht
generell zu einer Anhebung des Gesamtniveaus in den Léndern. Fiir alle Lénder in der Bun[]
desrepublik Deutschland sind somit Modernisierungsanstrengungen im Bildungswesen erfor[

derlich.

Des weiteren ist ein zusitzlicher, vertiefender Bericht zu PISA-E vorgesehen. Er umfasst u.a.
einen zusammenfassenden Uberblick iiber die Linderergebnisse, linderinterne Schulformver! |
gleiche, lénderspezifische Darstellungen der Befunde fiir die 9. Jahrgangsstufe, Aussagen zur
landerspezifischen und lédnderiibegreifenden Sicherung von Standards und ihre Bedeutung fiir
die Qualitdtsentwicklung sowie zum Beitrag von internationalen und intranationalen Vergleil |

chen fiir das Qualititsmonitoring.
3. Vorrangige Handlungsfelder im Nachgang zu PISA und PISA-E

Nach einer ersten Einschétzung der fiir die Bundesrepublik Deutschland berichteten Ergebnis! |
se hat sich die Kultusministerkonferenz auf ihrer Sitzung am 05./06.12.2001 auf sieben
Handlungsfelder verstandigt, in denen die Lander und die Kultusministerkonferenz vorrangig

tatig werden.

1. MaBnahmen zur Verbesserung der Sprachkompetenz bereits im vorschulischen Bereich;

2. Malnahmen zur besseren Verzahnung von vorschulischem Bereich und Grundschule mit

dem Ziel einer frithzeitigen Einschulung;
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3. MaBnahmen zur Verbesserung der Grundschulbildung und durchgingige Verbesserung
der Lesekompetenz und des grundlegenden Verstindnisses mathematischer und naturwis!

senschaftlicher Zusammenhénge;

4. MaBnahmen zur wirksamen Foérderung bildungsbenachteiligter Kinder, insbesondere auch

der Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund,

5. MaBnahmen zur konsequenten Weiterentwicklung und Sicherung der Qualitdt von Unter[
richt und Schule auf der Grundlage von verbindlichen Standards sowie eine ergebnisoril |

entierte Evaluation;

6. MaBnahmen zur Verbesserung der Professionalitit der Lehrertétigkeit, insbesondere im
Hinblick auf diagnostische und methodische Kompetenz als Bestandteil systematischer

Schulentwicklung;

7. MaBnahmen zum Ausbau von schulischen und auBlerschulischen Ganztagsangeboten mit
dem Ziel erweiterter Bildungs- und Fordermoglichkeiten, insbesondere fiir Schiilerinnen

und Schiiler mit Bildungsdefiziten und besonderen Begabungen.

Die Befunde von PISA-E haben den Vorrang von MalBlnahmen auf diesen Feldern bestétigt.
Diese differenzierten Ergebnisse erfordern, dass die Lidnder unterschiedliche Schwerpunkte

und Prioritdten setzen, die ihre landesspezifischen Gegebenheiten besonders beriicksichtigen.
4. Mafinahmen der Linder und der Kultusministerkonferenz in den Handlungsfeldern

Im Folgenden werden laufende oder in Planung befindliche MaBBnahmen der Lénder im
Nachgang zu PISA 2000 zusammenfassend dargestellt. Dabei werden vor allem ldnderiiber! |

greifend erkennbare Trends berticksichtigt.

Die Darstellung orientiert sich an den von der Kultusministerkonferenz im Dezember 2001
vereinbarten Handlungsfeldern. Qualitdtssichernde MaBnahmen, die sich auf allgemein bil(]
dende und berufsbildende Bildungsgénge des Sekundarbereichs II oder den Tertidren Bereich
(mit Ausnahme der Lehrerbildung) beziehen, sind nicht erfasst, da die PISA-Studie die Kom!
petenzen beschreibt, die Schiilerinnen und Schiiler in ihrer Bildungsbiografie bis zum Ende

des Sekundarbereichs I erworben haben.

Die Auswahl der MaBnahmen fiir die folgende Darstellung intendiert keine Wertung, da es
sich in der Regel um Initiativen handelt, deren Wirksamkeit noch nicht abschlieBend evaluiert

werden konnte. Es ist vorgesehen, die vorliegende Darstellung unter Einbeziehung wissen
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schaftlicher Expertise weiterzuentwickeln. Sie soll Bestandteil der Berichterstattung der Kulll

tusministerkonferenz tiber Bildung in Deutschland werden.
4.1 Mafinahmen im vorschulischen Bereich

Die Mallnahmen der Lander im vorschulischen Bereich zielen vor allem darauf ab, die Bil[(l
dungsfunktion der vorschulischen Einrichtungen zu stirken und soziale Benachteiligungen
auszugleichen. Dies schlieft die Fortschreibung von Rahmenplidnen fiir Kindertagesstitten

und eine Neuformulierung der Grundsitze fiir die dortige Bildungsarbeit ein.

Die Sprachforderung — insbesondere die Forderung der sprachlichen Entwicklung von Kinl]
dern mit einer anderen Familiensprache als Deutsch — soll starker als bisher in der padagogil’
schen Arbeit der Kindertageseinrichtungen und Vorschulklassen verankert und die Eltern dal’
bei stirker einbezogen werden. Der Einsatz bzw. die Weiterentwicklung eines methodischen
Instrumentariums zum Ausbau der Diagnose und Forderung der sprachlichen Kompetenz sind
dabei von besonderer Bedeutung. Wichtige Instrumente sind in diesem Zusammenhang die
Sprachstandsfeststellung vor Beginn der Schulpflicht und daran anschlieBende Sprachforder!’
kurse, mit deren Hilfe die Lander die fiir den Grundschulunterricht notwendigen Sprachl]

kenntnisse bei allen Kindern sicherstellen wollen.

Die Eltern werden durch Deutschkurse, muttersprachliche Elternarbeit und verstdrkte Bera!
tung iiber vorschulische Fordermdglichkeiten in den Bildungsprozess ihrer Kinder einbezol

gen.

Die Qualifikation der Erzieherinnen und Erzieher wird durch Reformen der Ausbildung und
eine intensivere Fortbildung in Fragen interkultureller Erziehung und Sprachforderung verl!
bessert. Zur Optimierung des Ubergangs der Kinder in die Grundschule sollen Erzieherinnen
und Erzieher kiinftig stirker mit Grundschullehrkriften kooperieren. Einige Linder sehen
gemeinsame Weiterbildungen fiir die an der vorschulischen und schulischen Erziehung Beteil |

ligten vor.

Ein Beispiel fiir die Qualifizierung der Erzieherinnen im Hinblick auf ihre
(sprach-)diagnostische Kompetenz sind Screeningverfahren fiir Kindertagesstitten: Mit diel |
sem Instrument konnen die Erzieherinnen verschiedene Entwicklungsdimensionen (auch die
Sprachentwicklung) im Alltagsgeschehen beobachten und Hinweise fiir eine notwendige ver! |

tiefende Diagnostik und fiir Fordermafinahmen erhalten.
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4.2 Mafinahmen im Bereich der Grundschule und der Sekundarstufe 1

In der Grundschule zielen die MaBnahmen der Lander vor allem auf eine zeitlich flexible Ein[]
schulung, die Vermeidung von Riickstellungen und Verbesserung der Grundschulbildung
sowie die durchgingige Verbesserung der Lesekompetenz und des grundlegenden Verstind!
nisses mathematischer und naturwissenschaftlicher Zusammenhédnge. Durch eine moglichst
frithzeitige Einschulung soll nicht nur den veridnderten Lebensverhiltnissen vieler Familien
Rechnung getragen werden, sondern auch dem friihzeitigen sinnvollen Umgang mit der Lern![ ]

bereitschaft der Kinder und der Notwendigkeit, die Lernzeiten optimal zu nutzen.

Dem Ziel, die Zahl der Zuriickstellungen vom Schulbesuch zu verringern und die Quote der
Friiheinschulungen zu erhdhen, haben die Kultusminister bereits mit ihren Empfehlungen zum
Schulanfang vom 24.10.1997 Rechnung getragen. Hiermit wurde die Stichtagsregelung fiir
den Beginn der Schulpflicht gedffnet und den Landern die Moglichkeit fiir eine flexiblere
Gestaltung der Einschulung gegeben. Mit Blick auf die Ergebnisse von PISA soll in der
Mehrzahl der Linder die Zusammenarbeit zwischen vorschulischen Einrichtungen und der
Primarstufe, vor allem auch bei der Diagnostik, der Information der Eltern, der Einrichtung
gezielter vorschulischer Sprachforderkurse intensiviert und Angebote von flexiblen Schull]

eingangsphasen weiter entwickelt werden.

Flexible Schuleingangsphasen bieten die Mdglichkeit, die ersten beiden Schuljahre entsprel’
chend den individuellen Fahigkeiten in 1-3 Jahren zu durchlaufen. Ziel ist es, alle Kinder ter!
mingemdl in die Grundschule aufzunehmen, um Zuriickstellungen vom Schulbesuch zu ver!( |
meiden. Das Prinzip der Jahrgangsmischung erlaubt die zielgruppenspezifische Forderung

von schneller und langsam lernenden Kindern.

In zahlreichen Liandern finden die zentralen Befunde der PISA-Studie Eingang in die Lehr(]
plédne Deutsch, Mathematik und Sachunterricht der Grundschulen: Die Lese- und Sprachkom!]
petenz sollen gestirkt werden durch die Verankerung der Lesekompetenz in den Lehrpldnen
aller Facher und die Erhohung des Stellenwerts schriftlicher Leistungen. Des Weiteren werl
den die Leseforderung sowie die Forderung selbstregulierten Lernens als gemeinsame Aufgall

be aller Facher neu akzentuiert.

Die in PISA definierten Kompetenzbereiche werden auch in die Uberarbeitung der Lehrpline
fiir die verschiedenen Schulformen der Sekundarstufe I einbezogen, sofern sie nicht bereits

Grundlage der Lehrpléne sind. Dabei werden die curricularen Grundlagen fiir den Unterricht
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in den Féchern und Aufgabengebieten (auch im Bereich Deutsch als Zweitsprache und fiir den
herkunftssprachlichen Unterricht) neu konzipiert. Die Uberarbeitung hat in der Mehrzahl der
Lander folgende Schwerpunkte:

e Erwerb von Basiskompetenzen in Deutsch und Mathematik sowie Forderung sozialer

Kompetenz.

e Erarbeitung verbindlicher Standards (Anforderungen) und Beurteilungskriterien auf unter(’
schiedliche Jahrgangsstufen bezogen. In den Anforderungen werden die Fahigkeiten, Fer!
tigkeiten und Kenntnisse festgelegt, liber die die Schiilerinnen und Schiiler zum jeweiligen
Zeitpunkt ihrer Schullaufbahn verfiigen sollen. Diese Anforderungen sind an Basiskom!]
petenzen orientiert, die in einer modernen Gesellschaft flir die aktive Teilnahme am sozil |
alen, gesellschaftlichen, wirtschaftlichen, beruflichen, kulturellen und politischen Leben

unverzichtbar sind (zur Standardentwicklung siehe auch Kapitel 4.3).

e Neben einer klareren Definition der Obligatorik werden Freirdume fiir schiileraktivierende

Unterrichtsmethoden und problemldsendes Denken eroffnet bzw. erweitert.

Einschlidgige MaBBnahmen zur Forderung der Lese- und Sprachkompetenz sind Forderprol
gramme fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Lese-Rechtschreibschwiche, Buchempfehlungs! |
listen, der Ausbau von Klassen- und Schulbiichereien, die Ausbildung von Schriftsprachmol’|
deratoren oder Kooperationen mit Autoren, Verlagen und Bibliotheken. Fiir schulpflichtige
Kinder ohne ausreichende Deutschkenntnisse, die in die erste Klasse eintreten, werden in
zahlreichen Landern kiinftig verstirkt Fordergruppen eingerichtet, die auf die spezifischen

Lernbediirfnisse zweisprachig aufwachsender Kinder eingehen.

Sprachlernklassen werden fiir Schulanfanger mit nicht deutscher Muttersprache und unzureil
chenden Deutschkenntnissen angeboten: In diesen Klassen werden die Kernfacher mit inten’
sivem Lernen der deutschen Sprache verbunden; in den Nebenfachern werden die auslidndil’
schen Schiilerinnen und Schiiler gemeinsam mit deutschen unterrichtet, um ihre Sprachkom!
petenz in der Anwendung mit deutschsprachigen Kindern zu iiben. Durch zusitzliche Betreu!

ung fiir deutsche und ausléndische Kinder am Nachmittag wird das Sprachlernen intensiviert.

Im mathematischen und naturwissenschaftlichen Bereich, sammeln viele Schulen bereits im
Rahmen des BLK-Modellversuchs SINUS erste Erfahrungen mit neuen Methoden zur Steige! |
rung der Effizienz im mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterricht. Der ldnderiibergreil
fende Modellversuch ist nach Verdffentlichung der TIMSS-Ergebnisse (Dritte Internationale

Mathematik- und Naturwissenschaftsstudie) im Jahr 1997 entwickelt worden und bezieht sich
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auf den Unterricht in der Grundschule und der Sekundarstufe 1. Erste Ergebnisse liegen vor
und werden gegenwirtig in die Uberlegungen zur weiteren Verbesserung des mathematisch! |

naturwissenschaftlichen Unterrichts an allen Schulen einbezogen.

4.3 Mafinahmen zur wirksamen Forderung bildungsbenachteiligter Kinder mit und oh/[’

ne Migrationshintergrund

Schwerpunkte in diesem Handlungsfeld bilden der Ausgleich sowohl schulischer als auch
sozialer Benachteiligungen, die Sprachforderung und die Sicherung des Ubergangs in Ausbil]

dung und Beruf.

Dem Ausgleich schulischer und sozialer Benachteiligung dienen vor allem integrativer Unter[
richt an allgemeinen Schulen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Sonderpddagogischem For(!
derbedarf, ,,reisende Schulen* zur Sicherung kontinuierlichen Unterrichts fiir Kinder beruflich
Reisender, Forderkurse in der unterrichtsfreien Zeit und die Intensivierung der Kooperation
von Schule und Jugendhilfe bzw. der Schulsozialarbeit. Verbindliche, individuelle Lern- und

Forderpléne sollen die Schiiler stérker in ihren Entwicklungsprozess mit einbeziehen.

Landeskooperationsstellen fiir Schule und Jugendhilfe zielen innerhalb der drei Sdulen Schu-
le-Jugendhilfe, Schule-Wirtschaft und Schule-Freizeit-Bildung auf die Entwicklung von Ver!]
netzungs- und Kooperationsstrukturen, die Beratung und Unterstiitzung von Initiativen sowie

die gezielte Fortbildung (auch) fiir berufsgemischte Gruppen.

Neben den in Kapitel 4.1 und 4.2 genannten Sprachférdermafinahmen sollen spezielle Lehrer! |
kontingente fiir Deutsch als Zweitsprache und die Auswahl von Lehrkréiften mit Migrations! |
hintergrund den schulischen Erfolg von Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund

unterstiitzen.

Im Sekundarbereich I initiieren oder unterstiitzen eine Reihe von Léndern Programme bzw.
Schulversuche, die darauf zielen, die Zahl der Schiilerinnen und Schiiler ohne Schulabschluss
zu reduzieren, die Motivation und Eigenverantwortung von Schiilerinnen und Schiilern beim
Ubergang in die Berufs- und Arbeitswelt zu stirken, Schulen auf Ubergangsprobleme der
Schiilerinnen und Schiiler vorzubereiten. Hierzu gehoren Praxislernklassen an Hauptschulen,
die Kombination von schulischem Lernen und betrieblicher Erfahrung, Berufsorientierungstal |
ge sowie Modellversuche zur Berufsorientierung und Berufsvorbereitung. Die Férderung der
sprachlichen Kompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern auslédndischer Herkunft wird in

der Sekundarstufe I fortgesetzt.
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In sog. Praxisklassen soll Jugendlichen, die in Jahrgangsstufe 6 erkennen lassen, dass sie mit
groffter Wahrscheinlichkeit keinen Schulabschluss erreichen werden, ein projekt- und hand[’
lungsorientierter Unterricht angeboten werden. Ziel dieser Intervention ist es, wahrend des
Besuchs der Jahrgangsstufen 7 und 8 die Voraussetzungen fiir einen Anschluss an die Jahr( ]
gangsstufe 9 oder den erfolgreichen Besuch eines berufsbildenden Angebots zu schaffen. In
Kooperation mit der Jugendhilfe sind dabei auch besondere Betreuungsformen und neu

strukturierte Organisationsformen entstanden.

Programme zur Eingliederung in die Berufs- und Arbeitswelt wenden sich an von Arbeitslo!(]
sigkeit bedrohte Jugendliche und junge Erwachsene, insbesondere an Migranten sowie Schiil
lerinnen und Schiiler mit Sprachdefiziten. Die Mafinahmen werden beispielsweise von berufl
lichen Schulen in Zusammenarbeit mit Trigern der sozialpddagogischen Betreuung durchge!
fiihrt. Durch integrierte Praktikumsphasen werden Kontakte zu Betrieben geschaffen. Die
Schwerpunkte der Forderung werden den Vorerfahrungen der einzelnen Teilnehmerinnen und
Teilnehmer angepasst und liegen in der Festigung der Kulturtechniken, der Allgemein- und
Personlichkeitsbildung, in der Berufsorientierung und —findung sowie der informations- und
kommunikationstechnischen Grundbildung (einschl. Umgang mit dem Internet). Soziale Bel |

nachteiligungen sollen durch die sozialpadagogische Betreuung aufgearbeitet werden.
4.4 Standardsicherung und ergebnisorientierte Evaluation von Unterricht und Schule

Zur Sicherung der Qualitdt und Innovation im foderalen Wettbewerb der Lénder hat die Kull]
tusministerkonferenz bei ihrer 298. Sitzung am 23./24.05.2002 beschlossen, in den Léandern
bereits eingeleitete Malnahmen zu koordinieren. Dies betrifft insbesondere die Entwicklung

bzw. Uberarbeitung linderiibergreifender Standards fiir verschiedene Bildungsabschnitte.

Die Einheitlichen Priifungsanforderungen fiir die Abiturpriifung in den Féchern Deutsch,
Englisch und Mathematik sind bereits im Mai 2002 unter Berlicksichtigung der PISA-
Ergebnisse fortgeschrieben worden. Die neuen bzw. {iberarbeiteten Standards fiir die Grund['
schule, den Hauptschulabschluss und den Mittleren Schulabschluss werden schrittweise bis
Friihjahr 2004 folgen. Dazu hat die Kultusministerkonferenz bereits Arbeitsgruppen eingel |
setzt, denen Vertreter von Kultusministerien, Lehrerbildungsinstituten, Schulpraxis und Wis!(|

senschaft angehoren.

Auf der Grundlage der Standards sollen ebenfalls bis Frithjahr 2004 landeriibergreifende Aufl]

gabenpools (Beispielaufgaben) aufgebaut und kontinuierlich weiter entwickelt werden, die
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den Léndern und ihren Schulen fiir ihre jeweiligen Prozesse interner und externer Evaluation
sowie flir ihre Curriculumentwicklung zur Verfiigung stehen. Die Linder stellen Aufbau,

Pflege und Austausch der Aufgabenpools sicher.

Die Lénder werden in eigener Verantwortung in landesweiten Orientierungs- oder Verl]
gleichsarbeiten iiberpriifen, in welchem Umfang die Standards erreicht werden. Dieses Verl!
fahren dient der Qualititssicherung und begleitet den Lernprozess. Die Uberpriifung soll nicht
auf das Ende der schulischen Laufbahn konzentriert sein. Damit soll mdglichst vielen Schiilel |
rinnen und Schiilern ermdglicht werden, durch individuelle Forderung die gesetzten Ziele zu
erreichen. Die Uberpriifungen sollen in der Primarstufe beginnen und auch in den weiterfiih[ |
renden Schulen ab Jahrgangsstufe 5 bzw. 7 durchgefiihrt werden. Zeitpunkt und konkrete
Ausgestaltung regeln die Lander selbststindig.

Neben der ldnderiibergreifenden Entwicklung von Standards haben die Lander weitere Mal3 [
nahmen zur Weiterentwicklung und Sicherung der Qualitét von Unterricht und Schule eingel’
leitet: Viele Lander verpflichten die Schulen, in schulinterner Evaluation die Wirkungen ihres
padagogischen Handelns regelméBig zu tiberpriifen und der Schulaufsicht und Schulberatung
zu berichten. Die Schulaufsicht und Schulberatung haben verstarkt die Aufgabe, die Schulen
in deren Qualitdtssicherungsprozess zu begleiten. Zur Weiterentwicklung der Qualitdtssichel
rung haben die zustindigen Behdrden in einigen Lindern Konzepte fiir die Erprobung der
externen Evaluation von Einzelschulen entwickelt. Hierbei sind auch die Entwicklung von
sog. Diagnosearbeiten und die Riickkopplung dieser Ergebnisse von besonderer Bedeutung.
Verfahren zur Standardisierung dieser Riickkopplungen werden von einigen Lindern gegenl

wartig erprobt.

Einige Lander priifen derzeit, inwieweit zentrale Vorgaben und Auswertungen zu einer Optil |
mierung der Verfahren fiihren konnen. In diesem Zusammenhang planen weitere Lénder die
Durchfiihrung/Einfiihrung von Vergleichsarbeiten in bestimmten Jahrgangsstufen sowie von

zentralen Elementen in den Abschlusspriifungen.
4.5 Lehrerbildung

Ein zentrales Ergebnis des 1999 vorgelegten Abschlussberichts der von der Kultusminister! |
konferenz eingesetzten Kommission Lehrerbildung war, die Lehrerbildung als Einheit zu bel]

greifen und nicht als ein relativ unverbundenes Nacheinander verschiedener Ausbildungsab
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schnitte. Dazu bedarf es einer stirkeren Verzahnung von Studium, Referendariat und Lehrer[

fortbildung.

Die Reform der Lehrerausbildung fiir alle Schularten durch eine intensivere Praxisorientiel |
rung und die Starkung des Berufsbezuges stehen in allen Lédndern auf der Tagesordnung. Dal
bei erhalten der Umgang mit Heterogenitit und die Schulung diagnostischer Kompetenzen
besonderes Gewicht. Die Qualitét des Vorbereitungsdienstes soll durch Maflnahmen wie die

Entwicklung von Standards fiir und Evaluation von Studienseminaren gesichert werden.

Dartiiber hinaus werden in der Lehrerfortbildung eine Reihe von Mallnahmen ergriffen, um die
vorliegenden Ergebnisse von Schulleistungsstudien systematisch flir die Qualifizierung des
schulischen Personals, die Professionalisierung von Fortbildung und Beratung und die Weil
terentwicklung des Unterrichts zu nutzen: MalBnahmen zur Verbesserung der Professionalitit
der Lehrertitigkeit, insbesondere im Hinblick auf diagnostische und methodische Kompetenz
als Bestandteil systematischer Schulentwicklung sind dabei von hoher Bedeutung. So werden

in vielen Liandern

e im Bereich der Lesekompetenz Fortbildungsmodule fiir alle Facher konzipiert;

e in den Bereichen ,,Deutsch als Zweitsprache" und ,herkunftssprachlicher Unterricht"

Lehrkréfte aller Schulstufen im Hinblick auf eine koordinierte Sprachforderung geschult;

e im Bereich der Fachleistungsdifferenzierung Fortbildungsangebote zur Starkung der di-
daktisch-methodischen und diagnostisch-binnendifferenzierenden Kompetenzen der Lehr(]
kriafte durch didaktisches Training, Fachtraining, Enrichment-Projekte eingefiihrt bzw.
geplant;

e im Bereich der Unterstlitzung und Qualifizierung von Schulentwicklung Schulen durch
Fortbildungsveranstaltungen und Beratungsangebote bei der Umsetzung ihrer Schulprol’
gramme, insbesondere bei der systematischen Gestaltung der internen Evaluation begleil
tet. Dazu gehort insbesondere auch die Fortbildung amtierender und zukiinftiger Mitgliel |
der der Schulleitung zur Férderung der Schulentwicklung und einer professionellen Per!(

sonalentwicklung.
4.6 Ganztagsangebote, Ganztagsschulen
Die Léander haben in den zuriickliegenden Jahren Ganztagsangebote bzw. Ganztagsschulen

eingerichtet und planen deren schrittweisen Ausbau. Dabei setzen sie unterschiedliche

Schwerpunkte im Hinblick auf Ausbauvolumen und Form der Angebote: Das Angebot um
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fasst Ganztagsschulen, die den Unterricht fiir alle Schiilerinnen und Schiiler verbindlich {iber
Vor- und Nachmittag verteilt mit auBerunterrichtlichen Aktivititen verbinden (sog. voll gel’
bundene Form) ebenso wie Schulen, die den Schiilerinnen und Schiilern an mindestens drei
Wochentagen zusitzliche Bildungs- und Betreuungsmoglichkeiten bieten (sog. offene Form).
Hinzu kommen in einigen Lédndern Nachmittagsangebote in Form von sog. Arbeitsgemeinl |
schaften oder Kursen, die von auBlerschulischen Kooperationspartnern durchgefiihrt werden,

etwa der Jugendmusikschule, Sportvereinen oder auch Hochschulen.

Gemeinsam ist den Konzepten eine stirkere Betonung des Bildungsaspekts gegeniiber der
reinen Betreuung. Die betreute Grundschule bzw. die Grundschule mit verldsslichen Unter[

richtszeiten werden weiter ausgebaut.

Einige Lander planen dariiber hinaus die Einrichtung von sog. Ferienakademien. Diese Mal3 [
nahmen sollen in den kommenden Jahren mit dem Ziel erweiterter Bildungs- und Férdermog! |
lichkeiten, insbesondere fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Bildungsdefiziten und diejenigen

mit ,,besonderen Begabungen* eingerichtet werden.
5. Weitere Aktivitiaten der Kultusministerkonferenz im Rahmen der Qualititssicherung

Um eine breite Rezeption der PISA-Untersuchungsergebnisse zu fordern und Moglichkeiten
einer intensiven Auseinandersetzung mit ihnen zu schaffen, hat die Kultusministerkonferenz
eine umfassende Strategie fiir die Auswertung und Diskussion der Ergebnisse der PISA-
Untersuchungen vereinbart. So hat die Kultusministerkonferenz am 05./06.03.2002 in Bonn
eine Tagung zu den Ergebnissen und Schlussfolgerungen der PISA-Ergebnisse mit Vertretern
der Lehrer-, Eltern- und Schiilerverbidnde durchgefiihrt, bei der u.a. auch Grundziige des
schwedischen Bildungsmonitorings vorgestellt wurden. Am 23./24.04.2002 hat in Ludwigs(]
felde eine Fachtagung fiir Experten der Lehrerausbildung mit dem Thema ,,PISA als Grundlal
ge fur Qualitdtsentwicklung in Schulen* stattgefunden, bei der v.a. die Bedeutung der PISA-
Ergebnisse fiir die Lehrerausbildung diskutiert wurde. Die Lander haben in eigener Regie eine
Reihe von Veranstaltungen im Nachgang zu PISA organisiert, um eine breite Rezeption der
Ergebnisse und deren bildungspolitische Diskussion unter moglichst vielen Beteiligten zu

ermdglichen.

Einen Schwerpunkt ihrer koordinatorischen Tatigkeit hat die Kultusministerkonferenz auf den
Bereich der Standardentwicklung gelegt. Standards und ihre regelmiBige Uberpriifung sollen

u.a. die Transparenz des Bildungswesens in Deutschland erhéhen. Diesem Zweck dient auch
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die Bildungsberichterstattung, mit der die Kultusministerkonferenz ab Herbst 2003 regelmil
Big und umfassend iiber Ressourcen und Ergebnisse von Bildung in Deutschland informieren

wird.

Im Bereich der Lehrerbildung war die Kultusministerkonferenz bereits durch die von ihr in
Auftrag gegebene Studie initiativ geworden. Eine sachgerechte Verdnderung der Aus- und
Fortbildung von Lehrerinnen und Lehrern, in deren Rahmen die systematische Klédrung von
Unterrichtsergebnissen zum selbstverstindlichen Standard professionellen Handelns aller
Beteiligten in Schule und Schulverwaltung werden muss, bedarf der Intensivierung der empil |
rischen und fachdidaktischen Bildungsforschung in der Bundesrepublik durch gezielte Prol
gramme. Zu diesem Zweck und zum Aufbau eines Bildungsmonitoring wird die Zusammen!
arbeit zwischen der Deutschen Forschungsgemeinschaft und der Kultusministerkonferenz

fortgefiihrt.
6. Informationen der Linder im Internet

Detaillierte Informationen zu ihren MaBnahmen stellen die Linder auf den folgenden Inter(]
netseiten zur Verfiigung:

Baden-Wiirttemberg

Bayern
Berlin
Brandenburg
Hamburg

Mecklenburg-Vorpommern

Niedersachsen
Nordrhein-Westfalen
Rheinland-Pfalz

Sachsen

Sachsen-Anhalt

Schleswig-Holstein

Thiiringen


http://www.kultusministerium.baden-wuerttemberg.de/pisa/informationenzupisae.htm
http://www.stmuk.bayern.de/a3/r5/load/pisa.pdf
http://www.senbjs.berlin.de/schule/schulpolitik/thema_schulpolitik.asp
http://www.mbjs.brandenburg.de/sixcms_upload/media/1232/massnah1_bildungsoffensive.pdf
http://fhh.hamburg.de/coremedia/generator/Aktuell/behoerden/bildung-sport/aktuelles/pressemeldungen/pressemeldung-2002-09-30-bbs-schulgesetz.html
http://www.kultus-mv.de/_sites/bibo/reden/r_260602_pisa.pdf
http://nibis.ni.schule.de/aktuell/mk/aktuell/pisahf.pdf
http://www.learn-line.nrw.de/angebote/pisa/medio/rahmenkonzept.pdf
http://www.mbfj.rlp.de/diverses/Anlage_PISA.pdf
http://www.sachsen-macht-schule.de/programm
http://www.mk.sachsen-anhalt.de/min/bildung/pisa/index.htm
http://www.lernnetz-sh.de/pisa/
http://www.thueringen.de/tkm/hauptseiten/grup_presse/pisa6.htm

